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INTRODUCCION.

La sociedad, asi como las instituciones socialeslgwcomponen han atravesado durante
las ultimas dos décadas procesos de transformeesiimuos a nivel estructural. El sistema
educativo, como una de las dimensiones precisanmvicradas en este ambito por su
papel en la conservacion, reproduccion y transfoidmade la estructura social, ha visto

como su propia composicion interna y externa hadambiando producto de cambios



politico-educativos, asi como por las modificac®de patrones socioculturales que alteran

las formas de convivencia que se desarrollan esgacio (Moreno, 2011).

Los discursos socio-politicos, asi como las refgrrasatructurales implementadas en el
sistema educativo nacional han centrado gran gdartal atencidon en aumentar la cobertura
de accesibilidad para los ciudadanos a los difeseniveles educacionales, lo que ha
generado un cambio importante respecto al tejidoakajue albergan los centros
educativos. La Ley General de Educacion (Ahora dalaate: “LGE”) reconoce a esta
altima como un derecho universal, siendo el Estadponsable de promoverla y garantizar
su acceso, financiar un sistema de ensefianza basmadia (primaria y secundaria)
obligatorio que sea gratuito, y resguardar opodaahs para el acceso a la educacion

superior (Zapata y Tejeda, 2009).

Existen diversos fondos de becas y créditos esitilis que permiten a gran parte de la
poblacion estudiantil cursar y financiar los difges niveles educacionales a los que
acceden (sobre todo a aquellos de formacion pmfaBi existiendo algunos de naturaleza
publica y otros otorgados por instituciones privadalo bien ha permitido un aumento en
los indicadores de ingreso y masificacion histédeda educacion formal, pero también ha
provocado algidos conflictos sociales producto dscaidias relacionadas con la
instauracion y fomento de I6gicas de mercado @amipo educacional (Ruiz, 2012). Entre
los fondos existentes pueden mencionarse a logesigs: el Fondo Solidario de Crédito
Universitario para estudiantes que pertenecen gergidlades suscritas al Consejo de
Rectores (1995), Becas Juan Gomez Millas (1998)a8para Estudiantes Destacados que
ingresen a Pedagogia (1998), Becas para Estudidfijes de Profesionales de la

Educacion (1999), Becas Nuevo Milenio para estudgarde Centros de Formacion



Técnica, Becas para los mejores puntajes en ldb&me Seleccion Universitaria (de ahora
en adelante “PSU”), Becas de Excelencia Académiae pestudiantes de escuelas
municipales y subvencionadas, Becas Bicentenar® ¢studiantes de escasos recursos, el
Crédito con aval del Estado (de ahora en adel®@#&") para estudiantes de instituciones
acreditadas (2006), y en el afio 2010 el MinistdadEducacion cred la Beca Vocacion de
Profesor. Adicionalmente, para el caso de los estudk postgrado existe el programa de

Becas Chile, y Créditos CORFO (Corporacion de famee la produccion).

En el informe Nacional desarrollado por Tejeda ypata (2009), al afio 2007 se
financiaban becas a 62.800 alumnos matriculadodagnuniversidades del CRUCH
(Consejo de Rectores de las Universidades Chileeasivalentes a un 12% de los
estudiantes (M$40.000), se proveia de préstama$agok a un total de 38.579 alumnos
del CRUCH (M$74.400) y se otorgaban créditos (Geédon Aval del Estado, CAE) a
21.337 estudiantes pertenecientes a instituciormesditadas - 20 del CRUCH, 15
universidades privadas nuevas y 14 institutos piofales- (M$41.720). Estos beneficios
representaban un 43% del financiamiento publica &dlucacién Superior (Zapata y

Tejeda, 2009).

En términos estadisticos existe un aumento evidesittematico de la cobertura en todo el
sistema educativo, lo que se ve reflejado en mgsemto en la Educacion Parvularia y la
Educacién Superior (MINEDUC, 2012)Seg(n la encuesta CASEMMINEDUC, 2012b),

la proporcion de jovenes de 18 a 24 afios que heedamo a la Educacion Superior

pertenecientes a los quintiles | y Il han experitada un aumento de casi tres puntos

porcentuales en el periodo 1990-2003, pasando 3 4, 7,7% en el primer caso, y de
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10,3% a 13% en el segundo caso. A su vez, la emas/idad de los jovenes
pertenecientes a los quintiles Il y IV no han ¢envariabilidad en el lapso ya sefialado
(Espinoza et al, 2007). No obstante, las politdmsestructuracién no han sido suficientes
para evitar el sobreendeudamiento de las familés yalnerables para costear los elevados
precios de la Educacion Superior, en un pais qgeeoel sistema universitario con los
precios relativos mas elevados de toda la OY@E proporcién del Producto Interno Bruto
de los paises), y donde las principales institiesoreceptoras de fondos publicos por
créditos con aval del estado son privadas, cornigeela mayoria de las veces, por sobre la

media de las universidades publicas (Mayol, Azgdarega, 2011).

En los siguientes parrafos de este monograficoesarmlla un analisis en relacion a
distintas situaciones problematizadas que interi@an el proceso de acceso y
permanencia en el sistema educativo de la Educa&dperior con factores

socioecondémicos condicionantes. Ello a través ddideusion de diversos antecedentes

empirico/tedricos desde una perspectiva critica.
DESARROLLO.

1. Implicancias del sistema econdémico sobre la esttura educativa.

Las politicas econdmicas, que se han desarrolladantt la uUltima década, han sido

apreciadas y valoradas de forma dispar por parta deblacion, teniendo efectos directos
sobre el desarrollo del quehacer educativo. En @stéexto, las determinadas demandas
econdmicas que afectan a la ciudadania asoman oonfactor determinante sobre el

desarrollo de la educaciéon formal, su estructugamizacional e inclusive la construcciéon

curricular; ello debido a que desde una perspean@omica, el sistema educacional

3 o .2 .z s .
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forma capital humano que a futuro buscara necesante su incorporacion productiva a la
sociedad, posicionando entonces desde una pexspaairica a la educacion formal como
un instrumento para la superacion de la pobrezapdhtoayn y Ottone, 2007; Rosales,

2006).

El sistema educativo en la actualidad, debido maturaleza y dinamica, esta al igual que
todas las instituciones sociales directamente daterctado con la logica econdmica
neoliberal, en la que se concibe a los centros dwws como campos productivos que
deben adaptarse a las necesidades y expectativazedmdo, incidiendo inclusive en el

tipo de practicas educativas y corrientes pedagéggue deben imperar (Diez, 2010;
Ovejero, 2004). Bertranou (2002) manifiesta que dasacteristicas socio-economicas
determinan significativamente la educacion de ueesgmna, afirmacién que encuentra
paralelos con la realidad al analizar la alta d¢acién entre el poder adquisitivo y el

rendimiento académico (Mufioz y Redondo, 2013).eBibargo, al analizar de forma mas
profunda esta linea problematica resulta evidesrtgnces, que el espacio educativo, mas
gue promover la movilidad social, fomenta la repicziidon de la estructura social existente

en funcion de la posicion socioecondmica de losrast

Gran parte de la poblacién nacional necesita deustento econdémico elevado para poder
pensar en adentrarse en el sistema de la Educ8aojgerior. Se entiende, entonces, desde
esta perspectiva, al estudiante como un individue debe pagar por el “consumo de
capital académico”, ya que a futuro éste tambiécrahd profesionalmente con el
conocimiento que ha adquirido en su proceso foumatiuscitando asi un ciclo econémico
constante de intercambio de “bienes”. A ello sealarirrupcion del concepto de “crédito

financiero” en el campo educativo, que visualizataleeducacion como una necesidad



social imperante detecta en ella un espacio atmgti efectivo para la realizacién de
transacciones de naturaleza monetaria a travésdadas de interés, que desencadenan en
deudas de hasta un 180% sobre el valor originglifBza y Gonzalez, 2011), entendiendo
entonces la educacion como un ambito mas parasarmdo de actividades lucrativas y
bancarias, donde los factores econOmicos son aitameéeterminantes, mas aun Ssi
consideramos que el “crédito financiero” es utdizapor un alto porcentaje de la

ciudadania como Unica alternativa viable para pestrdiar.

Para poder adquirir un bien material de alto costmmo por ejemplo una propiedad
inmobiliaria, se completa una gran cantidad de @damnos con datos personales, firmas,
deudores y codeudores. Este mismo escenario lergafr jbvenes de 18 afios o mas,
cuando egresan de la Educacién Media y pretendgrir sea carrera profesional o técnica.
Para ello deben llenar un sinfin de documentacids garantice, que al finalizar dichos
estudios, pagaran los préstamos con diferentes @santerés impuestas por bancos,
universidades, u otro tipo de institucion finangieA estos gastos se suman los de
manutencién a lo largo del periodo de formaciomjuya parte importante de los estudiantes
en este pais emigran de sus ciudades o pequefabdddes hacia las grandes
urbanizaciones a fin de poder asistir a la unidexki esto causa que las familias de los
estudiantes adquieran multiples gastos. Es por qll® muchos estudiantes buscan y
obtienen trabajo fuera de los horarios univergitagon una alta demanda de tiempo, lo
cual les genera, en ocasiones, malos resultado¥éra@s, que finalmente pueden
desencadenar altas tasas de desercion. Barrios)(861lhecho menciona que la principal
causa de desercion universitaria se debe a fadingxieros, situacion que tiene su foco

critico en estudiantes de primer afio, lo que dasdeperspectiva analitica asoma como un



sistema de coaccion que obstaculiza de forma aues&l ascenso social, cultural y
econémico, asi como una situacion que alienta liga la busqueda de fuentes de

financiamiento externo como créditos financierdmeyas.

Las altas exigencias monetarias para estudiar hastg en situaciéon de deuda a millones
de chilenos, ya que a pesar de la existencia dedéiacceso a la Educacion Superior para
muchos ciudadanos, esta etapa puede significaodipss econdmicos criticos antes de
finalizar sus carreras. El 65% de los estudiantdsqdintil mas pobre de la poblacion
deserta por no poder pagar sus estudios. A eams e hecho de que actualmente el 70%
de los estudiantes tienen créditos y quedaranupdaimente endeudados a futuro, ya que
no estaran en condiciones de pagar la deuda gae estubando. Ello es mas critico si
consideramos que casi el 51% de los estudiantés st universidades privadas, con
créditos que tienen altos intereses y las deudasaacsiendo de gran cuantia (Cancino,

2012).
2. Brecha econdémica como barrera de aprendizaje.

Segun los resultados del udltimo SIMCE (Sistema dediodn de la calidad de la
Educacion), las brechas de aprendizaje entre cepémdiculares y publicos han disminuido
(MINEDUC, 2012). Sin embargo, aun las cifras sarrahntes, mas aun si consideramos
gue la estratificacion socio-econémica tiene ueaagla correlacion con los resultados de
este sistema de medicion, en pocas palabras, asemids alto sea el lugar de la piramide
social que ocupan los estudiantes del centro esglacatas elevado seran los resultados de
dicha institucion, lo que es un evidente reflejdatedesigualdades en el ingreso, que ahora
también se convierte, entonces, en algo que vaattfgscomo la desigualdad en el acceso

al capital cultural-académico.



Para poder ingresar u optar a una carrera profasgsnnecesario pasar por un sistema de
seleccion, en el caso de Chile, la Prueba de Seétetiniversitaria (PSU), la que busca
medir conocimientos disciplinarios en diversas sngan funcion de ello, mientras mas
elevados sean los puntajes obtenidos, mayor pdsithilse tiene de ser admitido en una
casa de estudios. A pesar de las ventajas queapwder el tener una prueba Unica de
admision a nivel nacional y su “légica” de igualdselparametros para todos los participes
del proceso, también ha sido foco de criticas,estdato cuando se realiza un paralelo entre
los niveles socioecondmicos y los puntajes queepbti los evaluados, asomando
nuevamente una correlacion directa entre las Masate ingreso monetario y desempefio
académico. Contreras, Corbalan y Redondo (200mai que el factor econémico en
esta prueba es preponderante, expresando que mdas 6@% de lo que incide en el
rendimiento de la PSU se decide antes de ingredar emsefianza media, y que esta
determinacion es aun mayor para los estudiantesneleor capital econdémico; esto
cuestiona profundamente el sentido y la calidathdmnsefianza media, en especial, la de

los estudiantes mas pobres.

3. Resultados educativos y su relacion con la esttura economica.

Diversos estudios han demostrado que en Chileneliméento escolar esta fuertemente
determinado por las condiciones socioecondmicdsglestudiantes y sus familias y que,
asimismo, existen graves desigualdades en la dalki#a los aprendizajes de toda la
poblacion (Brunner y Elacqua, 2003). A esta altigdas circunstancias y en consideracion
de los antecedentes expresados y analizados qoedaeppacio para una pregunta como:
¢Existe incidencia o correlacion entre la dimensétondémica y los resultados

académicos?, ya que su enlace es evidente. Egesala inclusive sombrio ver como la
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estratificacion socioecondmica es extrapolable esdimiento académico, y peor aun,

comprobar como ello también es practicamente honemé la segmentacion de centros

escolares, que se divide en tres niveles (Labaiv@lanzuela, y Rodriguez, 2008):

» Centros municipales: financiados por el Estadog jpker propiedad y administracion de
los municipios locales.

» Centros particulares subvencionados: financiadaosepdcstado, pero de propiedad y
administracion privada, particulares o fundacior&s.estos centros también se puede
usar el copago solidario.

» Centros particulares pagados: financiados por &mkgs, apoderados y organizaciones

privadas.

Los estudiantes cargan una gran presion al ingedar enseflanza media, ya que las
calificaciones que obtienen durante todos esos a@osonvierten posteriormente en un
puntaje (NEM§ que influird considerablemente en sus posibilidade admision en la

Educacion Superior, y también determinara el tipocdntro al que podran acceder. En
funcion de aquello, no siempre prima el dmbito eawaal al ingresar a la ensefianza
universitaria, sino que el abanico de posibilidadesreduce a los niveles del puntaje
obtenido en la PSU y NEM, pero ademas también, saplasibilidades y alcances

econdémicos que posea cada estudiante individuatmademas de las particularidades de

cada realidad regional.

La mayoria de las familias pertenecientes a langnes quintiles socioeconémicos de la
poblacion nacional envia a sus hijos a centros opales, creciendo en los Ultimos cinco

afio también el nimero de estudiantes en centrtisygares subvencionados (Almonacid,

4 ~ . . . .
NEM: Notas de ensefianza media. Hace referencia a un puntaje que se calcula en funcién de las
calificaciones que obtienen los estudiantes chilenos a lo largo de la ensefianza media (secundaria).
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Luzoén, Torres, 2008; Mella, 2002), lo que podrigolimarse probablemente por el
desprestigio social del sistema publico en desmddtoprivado a causa de motivos de
convivencia, materiales y déficits en los resutade pruebas estandarizadas que afirman
medir la calidad de la ensefianza nacional, perdigsta ahora han demostrado, de manera
clara, la l6gica de “Apartheid Educativo” que prierael sistema. Es por esto que en Chile
puede decirse que existe suficiente evidencia ggfialar que la importante desigualdad de
resultados que se observa entre unas y otras grodhatancias no es adjudicable sé6lo a su
tipo de administracion, sino a la seleccion o agcign en los establecimientos de alumnos

con determinadas caracteristicas economicas yadticales (Contreras y Macias, 2002).
4. El caso de las carreras pedagogicas y la realdidocente.

El promedio nacional en la Prueba de Seleccién éssitaria (PSU) es de 500,5 puntos, lo
gue representa una cifra levemente superior al @1%untaje maximo de este instrumento
(puntaje basal de 320 y 850 puntos de maximo) enniverso que supera los 230.000
estudiantes por afio (DEMRE, 2013). A pesar de lestionable que puede ser la
pertinencia de dicha instancia de evaluacion, @fta da muestras claras de la compleja
situacion que atraviesa la estructura e ideolodiacaiva imperante, ya que esta prueba
s6lo considera contenidos minimos obligatorios nlgeBanza media; es decir, refleja la
eficiencia de dicho nivel educacional en funcion sles objetivos. Ademas de lo

mencionado anteriormente, este tipo de resultaddefine significativamente el futuro

académico de los estudiantes, determinando lodiestde grado que pueden cursar.

Es paradojico que los estudiantes de Pedagogies@mgicon los puntajes mas bajos de todo
el sistema de admision universitaria; es decirgehogs estudiantes que desde la perspectiva

socioeducativa son menos valorados por el sistearan en el futuro los encargados de
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educar y asegurar la calidad de este mismo. Bstacgin también puede ser explicada por
factores socioecondémicos, y es que resulta evidgmemuchos estudiantes con puntajes
elevados optan por carreras que van por lineasedifss a las pedagdgicas, debido a la
infravaloracion econdmica que atraviesa la cardeente, siendo en la actualidad una de
las profesiones peor pagadas del mercado labocada@Ry Vergara, 2013). El fendmeno

descrito anteriormente condiciona y configura idad de la formacion del profesorado

en funcién de factores econdmicos, y en consecaetambién sociales, que escapan
muchas veces a la faceta vocacional pedagégicgda la postre acaba determinando la
calidad del sistema educativo, si consideramoss alb@wentes como una pieza clave para

alcanzar elevados niveles de aprendizaje (Barbowshed, 2007).

La forma mas segura para alcanzar calidad y equidadreando escuelas con buenas
capacidades de gestion escolar y contando consprefe competentes, comprometidos y
capaces de entregar a todos sus alumnos oportesidadaprendizaje de calidad (Carnoy,

2007; Hopenhayn y Ottone, 2007; UNICEF, 2004).

A causa de los bajos resultados evidenciados porestudiantes chilenos en pruebas
internacionales, el Estado se ha centrado en aamsu$ estandares, enfocandose en la
“calidad” de sus profesores. Sin embargo, estacpgacion no se ha traducido en un

aumento significativo de remuneraciones salariglesucho menos en la mejora de las

condiciones laborales o estrategias que efectivenfementen la carrera docente como un

campo socialmente atractivo, sino que simplemesnteasinstaurado un sistema que evalla
la formacién inicial docente a través de un insento estandarizado llamado “INICIA?

Esta prueba busca medir competencias y conocingidrdsicos que supuestamente todo

5 . , . .z .
INICIA es una prueba estandarizada que evalua a los estudiantes egresados de educacion de parvulos y
pedagogia tanto en contenidos especificos como generales.
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profesor debe dominar y asi estar habilitado p@ecer como docente (Valdebenito,

2011). EI MINEDUC (2013) en funcién de los resdtia de esta prueba agrupa a los

docentes en macrocategorias:

* Nivel Sobresaliente: Dominio avanzado de habilidagleonocimientos necesarios para
iniciar el ejercicio de la profesion docente.

* Nivel Aceptable: Dominio basico de habilidades pa@timientos necesarios.

* Nivel Insuficiente: No demuestra conocimientos pilidades necesarias para iniciar el

ejercicio de la profesién docente.

Es claro que “INICIA” no asoma como una solucidtas problematicas profundas de la
carrera docente y la formacion inicial del profesiar, pero si es una instancia necesaria y
relevante a fin de evaluar la calidad de los egiesae las carreras pedagdgicas, mas aun
si consideramos que por primera vez en la histogigional, el Estado orienta acciones
concretas para monitorear periédicamente a losasuprofesores, accion que habia estado
instalada en la agenda de los gobiernos democsgtimoanos, pero sin llegar a concretarse
(Gonzales, Manzi y Sun, 2011), y que resulta tradeetal para poder tener un seguimiento
riguroso que permita realizar las transformaciameesarias en las politicas de formacién

docente.

Respecto a las cifras, se puede mencionar que rgergaje minimo es el que se destaca
por logros obtenidos en las pruebas de desempefent@o En este contexto, se marca la
diferencia con los paises con altos estandaregdurcacion, que a pesar de tener entre
ellos diferencias en varias dimensiones, todoscatem en la calidad docente como el
factor limitante de los sistemas educativos, pajue poseen politicas de formacién inicial

exigentes y contextualizadas, otorgan una valddmaitnportante a la carrera docente, y
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poseen sistemas de apoyo continuo a la labor pgitag@Barber y Mourshed, 2007).

Probablemente, la transformacion del escenariorde@n Chile, a través de medidas como
las recientemente descritas, cambiarian tambiépelaepcion de la ciudadania y el
volumen de interesados en cursar carreras pedagogaperando la actual situacion de
infravaloracion de la labor pedagodgica (Avalos, &y Pardo y Sotomayor, 2010; loschpe

y Moura, 2007),

Hasta ahora no se han realizado en Chile estudigzrafundidad que correlacionen la
calidad docente con factores socioeconémicos deestgdiantes y los resultados, estos
dltimos en pruebas estandarizadas e informes attemmales (SIMCE, PSU y PISA De
momento sélo se ha podido demostrar la relaciGectdirentre estrato socioeconémico y
logros académicos; sin embargo, realizar estudmsoclos mencionados en primera
instancia, podria entregar datos concretos respéatérito real de los centros educativos y
los docentes en los estandares alcanzados postlodiantes en dichas pruebas por sobre
los “meritos econdmicos”, mas aun si consideramasean funcion de los puntajes que los
estudiantes obtienen en estas evaluaciones estatdear se crean rankings que categorizan
y etiguetan a las instituciones educativas commresjo peores. En pocas palabras, la
calidad de los docentes en ejercicio y los cen@s® siendo calificada a través de
instrumentos que no sabemos realmente si valok&ztabor profesional/académica o bien
conocimientos directamente enlazados a la situasméioecondmica del alumnado al que

se educa.

® PISA: Programme for International Student Assessment. Informe internacional que estudia el

rendimiento de los estudiantes de diversos paises del mundo partir de examenes estandarizados
aplicados cada tres afios.
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CONCLUSIONES.

Sin lugar a dudas, una de las tareas pendienteseciigne en materia educativa es asegurar
el acceso a una educacion publica que sea de aleafidad. Esta debe tener como uno de
sus puntos centrales la superacion de barrerasatedhgc que estan historicamente
construidas sobre prejuicios y condicionantes secandémicas, que condicionan el acceso

al conocimiento y una mayor movilidad social.

Para desarrollar nuevas propuestas y politicas aetuales es necesario elaborar
estrategias que permitan avanzar hacia la tranafiém del sistema educativo en un
espacio que consiga en su propia estructura yiqaact superar la reproduccion de
estratificacion socioeconOmica; es decir, posigi@nk educacion formal como un espacio
de superacion y no del aseguramiento de la segéegaociocultural, econémica y

educacional.

Los bajos rendimientos no son permanentes, el laislo mejorando en el tiempo; sin
embargo, la distancia entre los centros educatipogados y aquellos de orden
publico/municipal contindan siendo preocupantegcegcion de algunos casos puntuales.
En funcion de esto, hay que comprender que la amhlidéducativa determina
significativamente el grado de oportunidades queudadania tendra a futuro en diferentes
dimensiones sociales (empleo, competencias lalsprabapital social y cultural,
conocimientos formales, etc.), por lo que restridgcendente fortalecer los sistemas de
aseguramiento de la calidad en todos los nivelascamibnales, lo que permitiria

tedricamente también la superacion de desigualdamigsles.

Hasta ahora existen algunos sistemas de evaludoente a nivel de pais; sin embargo,

mecanismos de este tipo han demostrado ser irsufisi 0 simplemente poco pertinentes,
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incluso en funcién de los estandares que el pr&fstado establece en sus pruebas
estandarizadas en las que los resultados se hamiectado apenas levemente durante la
ultima década. En consideracion de aquello, esinpete entonces avanzar hacia el
fortalecimiento de la formacion inicial y carreraocénte, incluyendo los factores

econdmicos que se ven envueltos en ambas etapsas lyag sido sefialados a lo largo del

texto como decisivos.

En funcién de lo expuesto a lo largo del presendeagrafico resulta evidente ver como
los factores socioeconémicos asoman como conditiesay configuradores importantes
del “Campus” Educativo. Asi mismo, resulta entonpesritario proteger el espacio
educativo de los vicios del mercado, avanzandoahd&i superacion de précticas,
tradiciones y condicionantes econdomicas segre@atajue imposibilitan el desarrollo
educativo, progresando hacia la construccion desstractura educativa que promueva una

cultura de equidad y transformacion social.
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