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INTRODUCCION.

La busqueda de soluciones para los graves problemas actuales, derivados del uso excesivo de los
recursos naturales nos debe llevar a generar un cambio de actitudes. En este proceso, la educacion
juega un papel importante, ya que desde este &mbito se puede lograr que los jovenes fortalezcan sus

conocimientos, habilidades y actitudes sobre el cuidado y proteccion del ambiente. Una de las



competencias que debe estar mas consolidada en el egresado del bachillerato, es la referente al
Desarrollo Sustentable (DS); es impostergable que tome conciencia de la grave problematica
generada por la contaminacion de rios, mares, lagunas, bosques y selvas que ponen en peligro la
existencia de los seres vivos, incluido el ser humano.

El enfoque educativo basado en competencias inicié en 2000 con la Declaracién de Bolonia, en Paris,
fue un compromiso politico de cuatro paises integrantes del Espacio Europeo de Educacion Superior
(Palés-Argullés, Nolla-Domenjo, Oriol-Bosch y Gual, 2010). De ahi se trasladé a América Latina; en
2008, México lo implement6 en el nivel medio superior con la creacion del Sistema Nacional de
Bachillerato, para hacerlo comun con todos los subsistemas. Este modelo incluia el Marco Curricular
Comun (MCC), conformado por once competencias genéricas, con la premisa de que los jévenes que
egresaran del bachillerato desplegaran su potencial para el desarrollo personal y social (SEP-

ANUIES, 2013).

Si bien la Reforma Integral en Educacién Media Superior (RIEMS) establecia las competencias
disciplinares y transversales para el logro del perfil de egreso, carecia de instrucciones precisas sobre
cémo lograrlo; es decir, no existian programas y mucho menos secuencias didacticas que integraran
las unidades de aprendizaje que se impartian en el bachillerato. Diaz-Barriga (2010), sostuvo que hay
opiniones a favor y en contra de la RIEMS; para mas de la mitad de los docentes no ha mejorado la
situacion, “hay confusion, grupos numerosos, falta de planeacion, desconocimiento e incertidumbre
acerca del modelo educativo” (p.51). Rodriguez (2017) sefiala que la incorporacion de la competencia
desarrollo sustentable en la RIEMS, al carecer de orientaciones, no aseguraba que se implementara
adecuadamente. De la misma forma, De la Cerda (2017), sefialé que la reforma carecia de una

metodologia para su implementacion.
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Sin desconocer las carencias referidas anteriormente, se han desarrollado investigaciones para
incorporar la sustentabilidad o el ambiente (como una dimension de la sustentabilidad) en el nivel
medio superior. Espejel, Castillo y Martinez (2011) elaboraron un modelo de Educacion Ambiental
(EA) para el nivel medio superior en la regién Puebla-Tlaxcala; propusieron actividades para que el
estudiante desarrollara las competencias genéricas y adquiriera conocimientos, valores y habilidades
practicas para participar e incidir en la prevencion y solucion de los problemas ambientales.
Isaac-Marquez et al. (2011) diagnosticaron el grado de cultura ambiental que poseian los alumnos de
nivel medio superior en el estado de Campeche. En su investigacion concluyeron que para su
consolidacién como factor de cambio para el DS, era necesario que, por un lado, esta fuera una
materia obligatoria en todos los niveles del sistema educativo formal, y por otro, se otorgaran mas
recursos e infraestructura fisica para su desarrollo.

Alfonzo y Avendafio (2016) realizaron una investigacion sobre los docentes del Colegio de
Bachilleres de Chiapas; precisaron la urgencia de atender los procedimientos, précticas educativas y
necesidades de formacion, asi como la implementacion de procesos pedagdgicos transformadores.
Por ultimo, Rodriguez (2017) hizo una investigacion sobre la integracion de la competencia genérica
desarrollo sustentable en el plan de estudios del bachillerato de la Escuela Preparatoria de Matehuala
de la Universidad Auténoma de San Luis Potosi; concluyé que para su incorporacion se debe superar
la desarticulacion del contenido educativo.

Las investigaciones referidas reflejan la creciente preocupacion de los docentes del nivel medio
superior por conocer la situacion ambiental en México y como llevar a cabo en el aula actividades
que promuevan el desarrollo de las competencias genéricas y el DS; sin embargo, es muy escasa la
literatura que brinda orientaciones para transversalizar la competencia desarrollo sustentable en la
educacion media superior. En el contexto de la UAGro, no se tiene registrado oficialmente algun

trabajo. La presente investigacion contribuye con generacion de conocimiento para atender esa



5
necesidad social. Se plantea la interrogante: ;Qué estrategias pedagdgico-didacticas son necesarias
para apoyar la labor docente en el proceso de transversalizacion de la competencia desarrollo

sustentable en el nivel medio superior de la UAGro?

Objetivo.

El objetivo de esta investigacién es presentar una propuesta pedagoOgico-didactica para la
transversalizacion de la competencia genérica 11 desarrollo sustentable en la Preparatoria 2 de la
Universidad Auténoma de Guerrero; esta propuesta contribuye a que los jévenes empiecen a formar
parte no solo del debate, sino de la generacion de alternativas de solucién ante la grave problematica

ambiental, contribuyendo al logro del perfil de egreso del bachillerato.

DESARROLLO.

La RIEMS y el enfoque por competencias.

La RIEMS establecié a partir de 2008 el enfoque por competencias, reflejado en los planes y
programas de estudio del Sistema Nacional de Bachillerato, asi como en la flexibilidad y el
enriquecimiento del curriculo del nivel medio, con la finalidad de que el estudiante adquiriera las
competencias necesarias para enfrentarse al mundo con mejores recursos y en diversos contextos;
estas competencias son comunes a todos los egresados del sistema (SEP-ANUIES, 2013). En el
Acuerdo 442, el MCC (SEP, 2008, septiembre 26) establecia el sustento e identidad de la educacién
media superior de México. Se complementaba con el Acuerdo 444 (SEP, 2008, octubre 21), que

basado en once competencias genéricas y sus atributos, definia el perfil de egreso de los estudiantes.

La competencia “desarrollo sustentable”.
“Se define el desarrollo sustentable como la satisfaccion de las necesidades de la generacion presente

sin comprometer la capacidad de las generaciones futuras para satisfacer sus propias necesidades”
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(Comision Mundial sobre el Medio Ambiente y el Desarrollo, 1987; citado por Naciones Unidas,
2019, p.1). Esta concepcion es la que se arroga en el MCC. En el Cuadro 1 se presenta la categoria a
la que pertenece y sus atributos.

Cuadro 1. Competencia genérica desarrollo sustentable en el NMS (Nivel Medio Superior) (RIEMS).

Categoria Competencia genérica Atributos
Asume una actitud que favorece la solucion
de problemas ambientales en los ambitos
local, nacional e internacional.

_ Reconoce y comprende las implicaciones
Participacon | 11. Contribuye al desarrollo |  biol6gicas, econémicas, politicas y sociales
responsabilidad sustentable de manera del dafio ambiental en un contexto global

en la sociedad critica, con acciones interdependiente.
responsables.

Contribuye al alcance de un equilibrio entre
los intereses de corto y largo plazo con
relacion al ambiente.

Fuente: SEP (2008, octubre 21).

A partir de 2010, la UAGro instaur6 su Plan de Estudios por Competencias de la Educacion Media
Superior (UAGro, 2010). Es conveniente precisar que en 2013 reformo su modelo educativo (UAGro,
2013) e incluyo tres principios fundamentales: la responsabilidad social, la formacion y el DS. Para
implementar el DS propuso algunas acciones, destacan: promover el estudio de fendmenos
ambientales; elaborar propuestas de DS; incorporar en todos los programas nuevos conceptos,
habilidades y actitudes; promover una practica docente coherente con el DS; y promover la
participacion de docentes y estudiantes en la construccién de estrategias didacticas para la busqueda

de soluciones.

Educacion para la sustentabilidad y transversalidad.
El Programa Mundial de Accién sobre la Educacion para el DS (UNESCO, 2014) refirio que el DS
no se alcanza Unicamente con soluciones tecnologicas, medidas politicas y recursos econémicos,

también se debe cambiar la forma de pensar y actuar; para conseguirlo se necesita una educacion de



calidad en todos los niveles y en todos los contextos sociales. Educar para el DS significa incorporar
en el proceso de ensefianza-aprendizaje temas como cambio climatico, reduccion del riesgo de
desastres, biodiversidad, reduccién de la pobreza y consumo responsable.

Nieto-Caraveo (2004), establecié que uno de los principales retos que enfrentan los docentes para
desarrollar una educacion con enfoque ambiental, consiste en generar aprendizajes que
verdaderamente se traduzcan en acciones concretas; en particular, los que trabajan en la Educacion
Ambiental (EA) saben que no basta la sensibilizacion, se deben generar conductas especificas en los
estudiantes y no solo vagos sentimientos de culpa.

De Leon e Infante (2014), puntualizaron que lo primero que piensa la mayoria de personas que
escuchan sobre la EA, es en medidas para reciclar, reusar objetos y separar los residuos. Méas que lo
anterior, se debe promover el anélisis de la problemética ambiental y transformarse en una practica
social encaminada al DS (Isaac-Méarquez et al., 2011).

Al respecto, Mrazek (1996) indico que la EA es un proceso interdisciplinario para desarrollar
ciudadanos conscientes e informados acerca del ambiente en su totalidad, con capacidad para asumir
el compromiso de participar en la solucion de problemas, tomar decisiones y actuar para asegurar la
calidad ambiental.

En relacion con lo anterior, Morachimo (1999), propuso que, para activar una conciencia ambiental,
los individuos deben transitar de la motivacion al desarrollo de conocimientos, experiencias, valores
y acciones voluntarias para solucionar problemas del medio ambiente de forma sustentable (Taba 2).
En tanto, Gomera (2008) sefialé que, “nuestra percepcion y nuestro conocimiento de los problemas
ambientales suelen ser tangenciales, hacemos uso de los recursos naturales sin ser realmente
conscientes de ello. Conocimientos, percepciones, conductas y actitudes son dimensiones que, en

conjunto, conforman el concepto de conciencia. La conciencia contribuye a la formacién integral de



la persona, a su educacion a todos los niveles” (p.2). Para adquirir conciencia ambiental, este autor

propuso distinguir cuatro dimensiones: cognitiva, afectiva, conativa y activa (cuadro 2).

Cuadro 2. Etapas para adquirir una conciencia ambiental.

Etapas para adquirir una conciencia
ambiental (Gomera, 2008)

Etapas para adquirir una conciencia
ambiental (Morachimo, 1999)

Cognitiva. Grado de informacion y
conocimiento sobre cuestiones relacionadas
con el medio ambiente. Hablamos de ideas.

Conocimiento — informacion. Se adquiere
informacion acerca de lo que ocurre en el
medio ambiente.

Capacidades desarrolladas. Desenvolver

formas de aprender, de hacer y de vivir.

Afectiva. Percepcion del medio ambiente;
creencias y sentimientos en materia
medioambiental. Hablamos de emociones.

Sensibilizacién — motivacién. Actitud
positiva hacia el medio ambiente, condicion
bésica para la experiencia de aprendizaje.

Conativa. Disposicién a adoptar criterios
pro-ambientales en la conducta,
manifestando interés o predisposicion a

Valoracion — compromiso. Fomenta el
compromiso de las personas. Se estimula
una actitud critica y de responsabilidad.

participar en actividades y aportar mejoras.
Hablamos de actitudes.

Experimentacion — interaccién. Se viven
experiencias significativas en los lugares
Accidn voluntaria — participacion. Por
iniciativa propia se hacen las acciones
ambientales..

Activa. Realizacion de practicas y
comportamientos ambientalmente
responsables, tanto individuales como
colectivos, incluso en situaciones
comprometidas o de presion. Hablamos de
conductas.

Fuente: Elaboracion propia, adaptado de Gomera (2008) y Morachimo (1999).

Estas dos propuestas para adquirir conciencia ambiental son complementarias entre si y aplicables a
la educacidn basada en competencias; inician con la obtencion de informacion y concluyen con una
conducta activa proambiental. Para incluirla en el proceso educativo se requiere disefiar actividades
pedagdgicas que se integren en todos los niveles y semestres escolares. Se considera que la
transversalizacion es una via para lograrlo.

El enfoque transversal obliga a una revision de las estrategias aplicadas tradicionalmente en el aula,
al desarrollar una educacion significativa a partir de la conexion de las disciplinas y a través de la
aportacion de alternativas de solucion a los problemas sociales, éticos, de salud, de igualdad de

oportunidades y medio ambiente (Botero, 2006). La transversalidad es una manera de abordar



contenidos no disciplinares (Yus, 1998). Los contenidos transversales responden a demandas sociales
de aprendizaje, relacionadas con la vida cotidiana del estudiante. Estos contenidos, aunque sean de
una disciplina especifica, tienen la cualidad de atravesar todas las areas y actividades que se
desarrollan en la escuela. Su abordaje no se circunscribe a una disciplina o a un conjunto de disciplinas
(Hernéndez et al., 2005).

Para Velasquez (2009), la transversalidad es una estrategia para establecer ejes o temas prioritarios
para la formacion integral de los estudiantes. Los temas transversales son contenidos conocidos
también como emergentes sociales: salud, consumo o medio ambiente; los ejes transversales son
lineas transversales que estructuran esos emergentes sociales en el curriculo (Yus, 1998). La literatura
en inglés (Ceulemans y De Prins, 2009; Watson, Lozano, Noyes y Rodgers, 2013) utiliza el término
“integracion” para referirse al mismo proceso; la integracion horizontal integra conceptos en varios
cursos del plan de estudios; la vertical se remite a la inclusién de un nuevo curso.

Lozano (2008), categoriza la integracion transversal del desarrollo sustentable en el curriculo con
cuatro enfoques: a) inclusion del tema y materiales ambientales en un curso o moédulo -integracion
horizontal-, b) inclusion de un curso especifico -integracion vertical-, c) entrelazar el concepto en los
cursos disciplinares regulares, y d) como especialidad. Los autores de este estudio consideran que la
tercera opcion es la que se declara en el modelo educativo de la UAGro y la que dara pauta para la
propuesta de transversalizacion; sin embargo, se precisa que no se hace referencia a una
transversalidad curricular, sino a actividades pedagogico-didacticas que desarrollan atributos del
desarrollo sustentable.

En lo concerniente al &mbito pedagogico-didactico, Domingo y Pérez (2015), refirieron que, para
lograr incrementar los aprendizajes del alumnado, se requiere de metodologias que empoderen a los
profesionales docentes mediante la construccion de estrategias didacticas. La ensefianza no debe

dejarse a la improvisacion, aungque tampoco hay recetas que conduzcan de modo seguro al éxito.
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El abordaje de las diferentes disciplinas exige desarrollar métodos pedagdgicos innovadores que
motiven al estudiante, uno de estos métodos es el ludico. Acevedo (2016), sefial6 que el juego es parte
importante de la ensefianza y el aprendizaje, como un vehiculo didactico para nifios, jévenes y adultos,
proporcionandoles el desarrollo de conocimientos, habilidades y actitudes. Para que las actividades
grupales se realicen de manera exitosa mediante el juego (didactica), es importante el desempefio del
coordinador (el docente) y el método a utilizar (propuesta pedagdgica), para que los estudiantes no
se resistan a su desarrollo. Se busca que sea interesante en el aula y puedan aplicar su aprendizaje en

todos los ambitos.

Metodologia.

La investigacion se realizo con el enfoque de la metodologia cuantitativa-cualitativa; fue de alcance
exploratorio y transversal (2016-2017). A partir de la exploracion del fendmeno educativo, se extraen
datos basados en el conocimiento y experiencia de los docentes, para que reflexionen su practica en
el aula (Hernandez, Fernandez y Baptista, 2010). Se hizo una invitacion a los 60 profesores que
conforman la planta docente de la Preparatoria 2, de estos, 50% acept6 participar; por lo tanto, el
estudio tiene validez cuantitativa.

En primera instancia, se analiz6 el mapa curricular y el contenido tematico de cada uno de los 51
programas de las unidades de aprendizaje que conforman el plan de estudios de nivel medio de la
UAGro, a efecto de identificar la presencia de las competencias genéricas, en especial la de DS con
sus tres atributos (asume una actitud que favorece la solucion de problemas ambientales en los
ambitos local, nacional e internacional; reconoce y comprende las implicaciones biologicas,
econdmicas, politicas y sociales del dafio ambiental en un contexto global interdependiente; y
contribuye al alcance de un equilibrio entre los intereses de corto y largo plazo con relacion al

ambiente).
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Se aplicé una entrevista a los 30 docentes durante el semestre agosto 2016 -febrero 2017. La primera
parte de la entrevista constd de preguntas abiertas, para conocer si identificaban las competencias
genéricas, la sustentabilidad y la transversalidad. La segunda parte estaba integrada por items, con
opciones de respuesta en escala tipo Likert, para indagar el conocimiento del docente sobre la
importancia de abordar en su secuencia didactica la problematica ambiental e incorporar estrategias
de transversalidad en la formacion del docente. Se utilizaron herramientas de ofimatica; los datos se
analizaron con estadisticas descriptivas como medias, frecuencias y porcentajes.

Con fundamento en la educacién basada en competencias, las etapas de conciencia ambiental de
Gomera (2008), el enfoque transversal de Lozano (2008), y los fundamentos ludicos de Acevedo
(2016), para transversalizar los atributos de la competencia desarrollo sustentable, se disefi6 un
reservorio de actividades para que los docentes las aborden en cada una de las unidades de
aprendizaje. Atienden aspectos cognoscitivos, procedimentales o actitudinales para el desarrollo de

las competencias en el estudiante, y su contribucidn al logro del perfil de egreso.

Resultados y discusion.

Se encontr6 que la competencia desarrollo sustentable tiene “escasa presencia” ya que aparece en
diez de las 51 unidades de aprendizaje del mapa curricular, lo que representa el 20%; se encuentra en
cinco unidades de aprendizaje del sexto semestre, tres del quinto, una del cuarto y una del tercero. En
la figura 1 se muestra la presencia total de las once competencias, la de desarrollo sustentable es la

tercera con menos incidencia.
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Competencias genéricas
C1. Se conoce yvalora a simismo v aborda
problemas y retos teniendo en cuenta los objetivos
17 que persigue.
C2. Es sensible al arte y participa en la apreciacion
16 16 16 e interpretacion de sus expresiones en distintos
15 géneros.
C3. Elige y practica estilosdevida saludables.

14 14 C4. Escucha, interpreta y emite mensajes
pertinentes en distintos contextos mediante la
utilizacion de medios, codigos y herramientas
apropiados.

CS5. Desarrolla innovaciones y propone soluciones
a problemas a partir de métodos establecidos.

10 Cé6. Sustentauna postura personal sobre temas de

interés y relevancia general, considerando otros

—
=]

—
L)

—
=

—
(3]

11

—
(=]

=]

puntos de vista de manera criticay reflexiva.
C7. Aprende por iniciativa e interés propioalo
largo de la vida.
C8. Participay colabora de manera efectivaen
equipos diversos.

5 C9. Participa conuna conciencia civicay éticaen
4 lavida de su comunidad, region, México y el
mundo.
C10. Mantiene una actitud respetuosahaciala
interculturalidad y la diversidad de creencias,
valores, ideas y practicas sociales.
C11. Contribuye al desarrollo sustentablede

No. de unidades de aprendizaje donde tienen presencia las competencias
(3]

c1 c2 3 c4 cs c6 c7 cg co c10 11 manera cnhca, COIl ACCclones responsables.

Competencias

Figura 1. Presencia de las 11 competencias genéricas en el plan de estudios del NMS de la UAGro.

Acerca de las etapas de conciencia ambiental de Gomera (2008), se interpreta que desde el primer
semestre se debe iniciar con la adquisicion de conocimientos, e ir desarrollando saberes gradualmente,
hasta que los estudiantes actlen de forma responsable al egreso. Sin embargo, el resultado mostrd
que la distribucion de la competencia desarrollo sustentable no es homogénea porque muy pocas
unidades de aprendizaje la integran, y porque hasta el final de la formacion se retoma su importancia,
cuando el escolar esté por egresar.

Este resultado es similar a los hallazgos detectados por Rodriguez (2017); en su investigacion analizo
la integracion de la competencia 11 en el curriculo del bachillerato de la Escuela Preparatoria de
Matehuala de la UASLP; encontr6 que la competencia esta presente de forma “dispersa” y “aislada”
en tres materias (8.3%) de las 36 que conforman su mapa curricular: Geografia (ler semestre), Etica

y Valores (2do semestre) y Ecologia (4to semestre).
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Con relacion al dominio de las competencias en la UAGro, se encontr6 que 93% de docentes conoce
las once competencias genéricas del nivel medio superior, 100% identifica las competencias que se
deben desarrollar en cada unidad de aprendizaje, 96.5% conoce qué es el DS, 100% tiene nociones
del concepto de transversalidad, 69% menciond que en sus unidades de aprendizaje se indica que
deben abordarse temas de DS, 78% estd dispuesto a actualizarse en la competencia desarrollo
sustentable, y 100% incorporaria nuevas estrategias para atender temas de DS en sus asignaturas. Lo
anterior es indicativo de que los docentes estan dispuestos a actualizarse para incorporar el DS en su
préctica docente.

Este resultado coincide con la investigacion realizada por Alfonzo y Avendafio (2016), quienes
encuestaron a docentes del Colegio de Bachilleres de Chiapas; 76% manifesto estar de acuerdo con
la necesidad de comprender los conceptos curriculares que contribuyan a fortalecer su trabajo
docente; 84% estan de acuerdo en promover valores en el aula 'y 92% en desarrollar nuevas estrategias
didacticas. Se refuerza la necesidad de atender los procedimientos, practicas educativas y necesidades
de formacién, asi como la implementacion de procesos pedagdgicos transformadores, para que los
docentes respondan a los nuevos retos, desafios y exigencias de la profesion. En el caso de los
docentes del NMS de la UAGro, se pudo constatar que cubren el perfil disciplinar de las unidades de
aprendizaje que imparten, pero adolecen de una formacion pedagogica para atender el DS.

Debido a la informacion que arrojo la entrevista a los docentes y la revision del plan de estudios, se
reveld la necesidad de realizar la transversalizacion de la competencia referida de manera integral a
lo largo de los seis semestres, con una propuesta pedagogico-didactica que apoye el trabajo de los
profesores para que en sus clases se aborde el tema. Esta propuesta se fundamenta en las etapas de
conciencia ambiental de Gomera (2008); los aprendizajes se estructuraron de acuerdo con los
atributos de la competencia desarrollo sustentable (SEP, octubre 21) y el enfoque transversal de

Lozano (2008).
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En la mayoria de las actividades contempladas en la propuesta se apuesta a la creatividad e

imaginacién del educando, para la realizacion de prototipos, la reutilizacion de materiales, pero sobre

todo el trabajo en equipo. Se busca que el estudiante aprenda, forme conciencia y tome

responsabilidad con el DS. Aqui los docentes ponen en practica su rol como facilitadores y

generadores del conocimiento (cuadro 3).

Cuadro 3. Propuesta pedagdgico-didactica para transversalizar la competencia DS en el nivel medio
superior de la UAGro.

Semestre/Materia/
Etapa de
conciencia
ambiental

Atributos de la competencia 11

Aprendizajes

Actividad

ler semestre
Taller de lecturay
redaccién
Etapa cognitiva

Asume una actitud que favorece la
solucion de problemas ambientales en
los &mbitos local, nacional e
internacional

Conocimiento:
Identifica los problemas ambientales que
aquejen a su comunidad, a su estado y al
planeta en general

Concurso de lectura

ler semestre
Historia |
Etapa cognitiva

Asume una actitud que favorece la
solucion de problemas ambientales en
los &mbitos local, nacional e
internacional

Conocimiento:
Identifica los problemas ambientales que
aquejen a su comunidad, a su estado y al
planeta en general

Investigacion

ler semestre
Quimica |
Etapa cognitiva

Asume una actitud que favorece la
solucién de problemas ambientales en
los &mbitos local, nacional e
internacional

Habilidades:
Realiza actividades dentro y fuera de su
escuela para preservar el medio ambiente

Campafias de limpieza.
Cuidado de la energia y agua.
Separacion de residuos sélidos

ler semestre
Educacién fisica |
Etapa cognitiva

Asume una actitud que favorece la
solucién de problemas ambientales en
los &mbitos local, nacional e
internacional

Habilidades:
Realiza actividades dentro y fuera de su
escuela para preservar el medio ambiente

Campafias de limpieza.
Cuidado de la energia y agua
Separacion de residuos
solidos.

2do semestre
Matematicas |1
Etapa afectiva

Asume una actitud que favorece la
solucion de problemas ambientales en
los &mbitos local, nacional e
internacional

Habilidades:
Realiza actividades de reutilizacion,
mediante un carton o una superficie dura
que sirva para elaborar una caja

La caja de carton

2do semestre
Quimica ll
Etapa afectiva

Asume una actitud que favorece la
solucién de problemas ambientales en
los &mbitos local, nacional e
internacional

Actitudes y valores:

Toma conciencia del abuso de la energia y
la tecnologia por parte de los seres
humanos para llegar al nivel de
contaminacién gue tenemos en nuestro
planeta

Ensayo

2do semestre
Taller de lectura'y
redaccion 1l
Etapa afectiva

Asume una actitud que favorece la
solucién de problemas ambientales en
los &mbitos local, nacional e
internacional

Conocimiento:
Redacta una historia que aborde la
problemética del medio ambiente que lo
aqueja

Cuento o historieta con
mensaje del cuidado del medio
ambiente y el DS

2do semestre
Educacion fisica
1
Etapa afectiva

Asume una actitud que favorece la
solucién de problemas ambientales en
los &mbitos local, nacional e
internacional

Habilidades:
Realiza actividades dentro y fuera de su
escuela para preservar el medio ambiente

(Complementando lo realizado
en ler semestre)
Campafias de limpieza.
Cuidado de la energia y agua.
Separacion de residuos sélidos
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2do semestre

Asume una actitud que favorece la

Conocimiento:

Investigacion

Historia Il solucién de problemas ambientales en Identifica los problemas ambientales que
Etapa cognitiva los &mbitos local, nacional e aquejen a su comunidad, a su estado y al
(Gomera) internacional planeta en general
3er semestre Reconoce y comprende las Habilidades: (Complementando las
Quimica Il implicaciones bioldgicas, econdmicas, Realiza actividades dentro y fuera de su actividades de Quimica I y 1)

Etapa conativa

politicas y sociales del dafio ambiental
en un contexto global interdependiente

escuela para preservar el medio ambiente

Campafias de limpieza.
Cuidado de la energia y agua.
Separacion de residuos
solidos.

Limpieza de areas de la
Preparatoria 2

3er semestre Reconoce y comprende las Habilidades: Prototipos
Fisica Il implicaciones biolégicas, econdmicas, Realiza maquetas, donde utilicen
Etapa conativa politicas y sociales del dafio ambiental materiales de redso para aplicar los
en un contexto global interdependiente principios de la mecanica de fluidos
3er semestre Reconoce y comprende las Conocimiento: Caricatura

Taller de lectura'y
redaccion 111
Etapa conativa

implicaciones bioldgicas, econémicas,
politicas y sociales del dafio ambiental
en un contexto global interdependiente

Realiza una caricatura en papel de redso
donde aborde una problematica de DS

3er semestre
Historia I11
Etapa conativa

Reconoce y comprende las
implicaciones bioldgicas, econémicas,
politicas y sociales del dafio ambiental
en un contexto global interdependiente

Conocimiento:

Identifica los problemas ambientales que
aquejen a su comunidad, a su estado y al
planeta, para no repetir los errores pasados
y contribuir al DS

Investigacion y ensayo

3er semestre
Inglés |
Etapa conativa

Reconoce y comprende las
implicaciones bioldgicas, econdmicas,
politicas y sociales del dafio ambiental
en un contexto global interdependiente

Habilidades:
Agrega a su vocabulario palabras en inglés
relacionadas con el DS

Vocabulario en inglés

4to semestre
Historia IV
Etapa conativa

Reconoce y comprende las
implicaciones bioldgicas, econdmicas,
politicas y sociales del dafio ambiental
en un contexto global interdependiente

Conocimiento:

Identifica los problemas ambientales que
aquejen a su comunidad, a su estado y al
planeta, para no repetir los errores pasados
y contribuir al DS

Investigacion y ensayo

4to semestre
Biologia |
Etapa conativa

Reconoce y comprende las
implicaciones bioldgicas, econémicas,
politicas y sociales del dafio ambiental

en un contexto global interdependiente.

Habilidades:
Realiza actividades de limpieza dentro y
fuera de su escuela para preservar el medio
ambiente.

Campafias de limpieza de la
maleza de las areas verdes de
la Preparatoria 2

4to semestre
Fisica Ill
Etapa activa

Reconoce y comprende las
implicaciones bioldgicas, econémicas,
politicas y sociales del dafio ambiental
en un contexto global interdependiente

Habilidades:
Realiza maquetas con materiales de reliso
para aplicar los principios de la mecénica
de fluidos

Prototipos

410 semestre
Inglés 1l
Etapa conativa

Reconoce y comprende las
implicaciones bioldgicas, econémicas,
politicas y sociales del dafio ambiental
en un contexto global interdependiente

Habilidades:
Mediante el uso de otro idioma (inglés),
comprende los problemas ambientales que
le aquejan

Traduccion de lecturas en otro
idioma (inglés), donde se
aborden probleméticas
ambientales.

4to semestre
Literatura |
Etapa conativa

Reconoce y comprende las
implicaciones bioldgicas, econémicas,
politicas y sociales del dafio ambiental

Conocimiento:
Redacta una historia que aborde la
problemética del medio ambiente que lo

Cuento o historieta con
mensaje del cuidado del medio
ambiente y el DS

en un contexto global interdependiente aqueja (Complementando las
actividades de Taller de
Lectura y Redaccién | y 11)
5to semestre Contribuye al alcance de un equilibrio Habilidades: Campafias de la maleza de las

Biologia Il
Etapa activa

entre los intereses de corto y largo
plazo con relacion al ambiente

Realiza actividades dentro y fuera de su
escuela para preservar el medio ambiente

areas verdes de la Preparatoria
2
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5to semestre
Inglés 11
Etapa a conativa

Contribuye al alcance de un equilibrio
entre los intereses de corto y largo
plazo con relacién al ambiente

Habilidades:
Escribe un cuento corto en inglés donde
involucre el vocabulario aprendido en ese
idioma con relacion al DS

Cuento en otro idioma
(inglés), donde se aborden
problematicas ambientales

5to semestre
Investigacion |
Etapa conativa

Contribuye al alcance de un equilibrio
entre los intereses de corto y largo
plazo con relacién al ambiente

Conocimiento:
Identifica los problemas ambientales que
aquejen a su comunidad, y realiza una
investigacion

Investigacion

5to semestre
Literatura Il
Etapa conativa

Contribuye al alcance de un equilibrio
entre los intereses de corto y largo
plazo con relacién al ambiente

Conocimiento:
Redacta una historia que aborde la
problematica del medio ambiente que lo
aqueja

Cuento o historieta con
mensaje del cuidado del medio
ambiente y el DS
(Complementando las
actividades Literatura I)

6to semestre
Investigacion 1l
Etapa conativa

Contribuye al alcance de un equilibrio
entre los intereses de corto y largo
plazo con relacién al ambiente

Conocimiento:
Identifica los problemas ambientales que
aquejen a su comunidad, y realiza una
investigacion

Investigacion, se daria
continuidad a lo ya realizado
en Investigacion |

6to semestre
Ecologia
Etapa conativa

Contribuye al alcance de un equilibrio
entre los intereses de corto y largo
plazo con relacién al ambiente

Habilidades:
Mediante la proyeccion de una pelicula,
expresa su opinién sobre temas de DS

Foro debate/ensayo

6to semestre
Ecologia
Etapa activa

Contribuye al alcance de un equilibrio
entre los intereses de corto y largo
plazo con relacion al ambiente

Habilidades:
Limpia y pinta las bardas de la
Preparatoria 2, para realizar ecomurales

Ecomurales

6to semestre
Ecologia
Etapa activa

Contribuye al alcance de un equilibrio
entre los intereses de corto y largo
plazo con relacion al ambiente

Habilidades:
Realiza piezas de arte mediante la
reutilizacién de plastico, cartdn, metal,
madera y aluminio

Ecoarte

Semestres 1ro al
6to
Materias de
ciencias naturales
(quimica,
biologia, fisica,
ecologia)
Etapa activa

Asume una actitud que favorece la
solucién de problemas ambientales en
los &mbitos local, nacional e
internacional

Actitudes y valores:
Sustituye el papel por el uso de las TIC

Presentacion de reportes de
précticas de laboratorio en
videos

Fuente: Elaboracion propia, con base en Gomera (2008).

Cabe mencionar que algunas de las actividades pedagdgico-didacticas propuestas en esta

investigacion ya han sido implementadas satisfactoriamente con los estudiantes de la Preparatoria 2

de la UAGro en 2018, contando con el apoyo de algunos docentes.

CONCLUSIONES.

Se alcanzo el objetivo con la presentacion de la propuesta para transversalizar la competencia genérica

11 desarrollo sustentable en la Preparatoria 2 de la UAGro; el reservorio de actividades de ensefianza-
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aprendizaje es de utilidad para que los docentes elijan las que se puedan adaptar a su asignatura y
contribuir al logro del perfil de egreso del bachillerato y a la formacion integral del estudiante.
Se debe fortalecer la estrategia para abordar temas como el DS desde el curriculo, pues si se logra
que a lo largo de todo el bachillerato el estudiante se familiarice con la problematica ambiental, se
tendrd un plan de estudios transversalizado, con egresados més sensibles y comprometidos con el
mejoramiento del medio ambiente.
Se considera como dificultad la falta de capacitacion docente, pues hay confusién en el manejo de los
términos; se trivializa la importancia de abordar correctamente la problematica ambiental como una
via para el DS. Es un tema que debe abarcarse con prontitud.
También se considera necesario contar con el disefio de planeaciones didacticas que incluyan las
actividades pedagdgico-didacticas presentadas. Esta es una oportunidad para darle seguimiento a esta
investigacion.
Se recomienda que los disefiadores del curriculo incorporen el abordaje de los temas emergentes
sociales, a través de la transversalidad, sobre todo del DS, adicional a que se brinden las herramientas
metodoldgicas para que los docentes puedan llevar a cabo esta tarea.
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Secretaria de Eduacion Publica [SEP]. (2008, octubre 21). Acuerdo nimero 444 por el que se
establecen las competencias que constituyen el marco curricular comdn del Sistema Nacional de
Bachillerato. México: SEP: Diario Oficial de la Federacion.

SEP-ANUIES. (2013). Diplomado “Competencias Docentes en el Nivel medio superior”.
Modulo 1 “La Reforma Integral de la Educacion Media Superior”. Recuperado de:

http://www.uv.mx/dgdaie/files/2013/09/Guia-del-modulo-1.pdf

UNESCO (2014). Propuesta de programa de accion mundial de educacion para el desarrollo
sostenible (EDS) como seguimiento del decenio de las naciones unidas de la educacién para el
desarrollo sostenible despues de 2014. Recuperado de:

http://unesdoc.unesco.org/images/0022/002243/224368s.pdf

Universidad Auténoma de Guerrero [UAGro]. (2010). Plan de Estudios por Competencias de la

Educacion Media Superior (PECEMS). Chilpancingo, México: UAGro.


http://ambiental.uaslp.mx/docs/LMNC-AU-0406-GAP.pdf
http://www.um.es/c/document_library/get_file?uuid=ee6b088a-35a1-418d-92c5-3315202e2a0e&groupId=115466
http://www.um.es/c/document_library/get_file?uuid=ee6b088a-35a1-418d-92c5-3315202e2a0e&groupId=115466
http://www.comie.org.mx/congreso/memoriaelectronica/v14/doc/1424.pdf
http://www.uv.mx/dgdaie/files/2013/09/Guia-del-modulo-1.pdf
http://unesdoc.unesco.org/images/0022/002243/224368s.pdf

21

26. Universidad Auténoma de Guerrero [UAGro]. (2013). Modelo Educativo. Hacia una educacion
de calidad con inclusién social. Chilpancingo, México: UAGro.

27. Velasquez, J. A. (2009) La transversalidad como posibilidad curricular desde la educacion
ambiental. Revista Latinoamericana de Estudios Educativos, (2), 29-44.

28. Watson, M.K., Lozano, R., Noyes, C. y Rodgers, M. (2013). Assessing curricula contribution to
sustainability more holistically: Experiences from the integration of curricula assessment and
students’ perceptions at the Georgia Institute of Technology. Journal Cleaner Produccion, 61,
106-116.

29. Yus, R. (1998) Temas transversales: hacia una nueva escuela, Barcelona, Espafia: Editorial Grao.

DATOS DE LOS AUTORES.

1. Héctor Porfirio Tapia Tintos. Estudiante del Doctorado en Ciencias Ambientales, Centro de
Ciencias de Desarrollo Regional, UAGro. Docente de la Preparatoria 2 de la Universidad Autbnoma
de Guerrero. Correo electronico: hectintos@hotmail.com

2. Columba Rodriguez Alviso. Doctora en Geografia. Docente Investigadora del Centro de Ciencias
de Desarrollo Regional de la UAGro. Correo electronico: columbaalviso@uagro.mx

3. José Luis Aparicio Lopez. Doctor en Ciencias Ambientales. Docente Investigador del Centro de

Ciencias de Desarrollo Regional de la UAGro. Correo electrénico: joselopez@uagro.mx

4. Mirna Castro Bello. Doctora en Ciencias Ambientales. Docente Investigadora del Instituto

Tecnoldgico de Chilpancingo. Correo electréonico mircastrob@gmail.com

RECIBIDO: 12 de mayo del 2019. APROBADO: 24 de mayo del 2019.


mailto:hectintos@hotmail.com
mailto:columba26@yahoo.com
mailto:joselopez@uagro.mx
mailto:mircastrob@gmail.com

