= 4 7 >
Jlsesorias y J
)

¥ / s (7 o z tofe 1 (c 1 es €70 o N /’ [ ° \’(‘
wlorias para ia Jnoes /iC’l'lf'!G.'.‘ Urenlifrca en la ,({.'I("J cion Juwg-Oaljavarria O.U
/ s
7, .-‘ 'y

T o

AL A . £ 4 LT d UL WL ¥ o
Joé Maria Fino Qudrez 400-2 esg a Lerds de Jejada. Joluca, Cstads do Téxico. 7223898475

RFC: ATTI20618V12

Revista Dilemas Contemporaneos: Educacion, Politica 'y Valores.
http://www.dilemascontemporaneoseducacionpoliticayvalores.com/
Afo: VII Namero: 1  Articulono.:50 Periodo: 1 de septiembre al 31 de diciembre, 2019.

TITULO: Violencia en la convivencia escolar en educacion basica: un estado del arte.

AUTORA:

1. Méster. Rosalinda Cazanas Palacios.

RESUMEN: EI objetivo del articulo fue realizar un estado del conocimiento sobre como ha sido
tratado el tema de convivencia escolar en educacion basica; se persiguié que los articulos revisados
tuvieran el enfoque o alguna variable de género. La metodologia de la investigacion se realizé en dos
fases: la heuristica, por medio de la cual se delimit6 la busqueda e identificacion de los estudios en
Latinoamérica y Espafia; y la hermenéutica que engloba el andlisis, la seleccion y la interpretacion de
los textos. El trabajo concluye que las manifestaciones de la violencia permean a la convivencia

escolar y que el enfoque de género continla ausente en las reflexiones de investigacion educativa.
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ABSTRACT: The objective of the article was to realize a state of knowledge about how the subject
of school coexistence in basic education has been treated; it was pursued that the reviewed articles
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heuristics, through which the search and identification of studies in Latin America and Spain were
delimited; and the hermeneutics that encompasses the analysis, selection and interpretation of texts.
The paper concludes that the manifestations of violence permeate school life and that the gender

approach continues absent in the reflections of educational research.
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INTRODUCCION.

Las violencias que se gestan y reproducen en las escuelas de educacion basica son una representacion
de la violencia estructural que se vive nacional e internacionalmente (Conde, 2011). La violencia
escolar es una creciente preocupacion de la sociedad y pone al centro que en las escuelas de todo el
pais existan ambientes seguros y de sana convivencia, para ello es necesario fortalecer la colaboracién
entre las comunidades escolares, académicas y de la sociedad, para acotar la violencia mediante
acciones integrales, principalmente bajo el enfoque preventivo (DOF, 2013 A).

La Secretaria de Educacion Publica (SEP) ha realizado diversos esfuerzos por atender y prevenir la
violencia escolar. En el ciclo escolar 2013-2014 disefi6 y operd la Estrategia Nacional para Impulsar
la Convivencia Escolar Pacifica con Perspectiva de Género en Educacion Basica, a la que denomino:
“a la par trabajamos mejor” (DOF, 2013 B). La Estrategia coloco el tema de la convivencia escolar y
pretendié atender el acoso escolar (bullying) que vive el alumnado de educacion basica. Asimismo,
intentd mirar, problematizar y atender la violencia de género que viven las nifias y la violencia que
sufren algunos nifios por no atender los mandatos socioculturales de la masculinidad hegemdnica;
esto ultimo se quedd en el tintero porque no todo el profesorado esté sensibilizado ni capacitado para
reconocer y atender los problemas de acoso escolar que sufren los alumnos que tiene otras formas de

expresar “su ser hombre”.



En el afio 2015, se puso en marcha el Proyecto A favor de la Convivencia Escolar (PACE), cuya
finalidad fue impulsar en todas las escuelas del pais ambientes de relaciones favorables para la
ensefianza y el aprendizaje, en los cuales nifias y nifios desarrollen las capacidades cognitivas
necesarias para aprender a lo largo de la vida, también las habilidades socioemocionales para aprender
a convivir en paz (DGDC, DGMIE, SEB & SEP, 2014).

Finalmente, se transformé al Programa Nacional de Convivencia Escolar, el cual es de carécter
preventivo y formativo; su objetivo es fortalecer el establecimiento de ambientes de convivencia
escolar sana y pacifica que coadyuven a prevenir situaciones de acoso escolar (SEP & DGDGIE,
2015). Como se puede observar en esos tres ejemplos de politica educativa se realiza el abordaje de
la prevencion de la violencia escolar de forma individualizada y no colectiva, dejando de lado otros
actores del quehacer educativo, tales como: las familias, directivos y supervisores escolares,
comunidad educativa y comunidad local. Ademas, no se mencionan las diferencias de género, clase,
raza u otra dimension de opresion que pueden ser causa de la violencia escolar.

Una expresion de la violencia escolar es el acoso escolar o bullying, el cual se ha convertido en un
problema puablico del &mbito educativo y de la salud; es educativo porque es una causa del fracaso
escolar, de acuerdo a Roman (2013), un factor endégeno asociado al fracaso escolar es la dimensién
cultural, en la que se encuentra el clima y ambiente escolar. Es de salud porque la violencia ejercida
durante el acoso dafia el autoconcepto y autoestima de los afectados, orillando al alumnado
violentado, en algunas ocasiones al suicidio, asi lo sefial6 Silvana Giachero Castafio, presidenta de
los Congresos Internacionales sobre Mobbing y Bullying “el bullying en México es grave y alarmante
y ocupa el primer lugar a nivel internacional a tal grado que el 60 por ciento de los suicidios en nifios
en este pais es por este problema [...] a diferencia de Uruguay que es el 19 por ciento” (La Jornada,

lunes 16 de mayo de 2016).
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Las instituciones que han visibilizado el acoso escolar son: la Comision Nacional de Derechos
Humanos, cuyos datos reportan que el nimero de menores afectados aumenté el 10% en los Gltimos
dos afios, al grado de que siete de cada diez han sido victimas de violencia. Asimismo, en el afio 2014,
la Secretaria de Salud argumenté que al afio fallecen 59 mil 562 personas, de las cuales 20 mil 643
corresponden a homicidios; 14 mil 343 a accidentes de trafico; cuatro mil 972 a suicidios; dos mil
315, por caidas; mil 842 por ahogamiento; 548 por quemaduras; mil 43 por envenenamiento y 13 mil
por causas diversas sin especificar.

De igual manera establece, que el 59% de los suicidios por razones diversas, incluidas el acoso fisico,
psicoldgico y ahora cibernético entre estudiantes, se concentra en las siguientes nueve entidades:
Estado de México, Jalisco, Distrito Federal, Veracruz, Guanajuato, Chihuahua, Nuevo Ledn, Puebla
y Tabasco. Lo preocupante de las cifras es que el suicidio entre menores de edad, de cinco a 13 afios,
principalmente, se ha incrementado ya que ademas del ambito escolar los menores son humillados y
maltratados en las redes sociales (Milenio digital, sabado 24 de mayo de 2014).

Por otro lado, la Comision Econémica para América Latina y el Caribe (CEPAL) asegurd, que el
25.3% de los alumnos de educacion bésica ha sido amenazado por sus compafieros, mientras que el
16.7 ha sido golpeado y el 44.7% ha vivido algln episodio de violencia; y la Organizacion para la
Cooperacion y el Desarrollo Econémico (OCDE), situé a México, en el primer lugar internacional en
el problema de acoso escolar (SEP & DGDGIE, 2015).

También a nivel nacional se han realizado algunos esfuerzos por cuantificar y conocer las cifras de la
violencia escolar en las aulas, un ejemplo de ello es que la Subsecretaria de Educacion Bésica aplico
un cuestionario en el ciclo escolar 2014-2015, para conocer la percepcion acerca de la frecuencia con
la que suceden los conflictos, las distintas agresiones entre pares y cuales son las justificaciones que
dan los alumnos para agredir, entre los resultados se encuentran las justificaciones para agredir:

porque ella/él me pellizco, por broma y porque me provocaron.



La encuesta se realizd en el marco de las quince acciones que el ex Secretario de Educacion Pablica,
Lic. Emilio Chuayffet Chemor, el 30 de mayo de 2014, mencioné durante la firma del convenio de
coordinacion entre las Autoridades Educativas, para implementar acciones con objeto de facilitar el
combate a la violencia en las escuelas (SEP & DGDGIE, 2015).

Entonces, se tiene, que frente al problema de la violencia escolar, particularmente del acoso escolar
o bullying, las autoridades educativas estan atendiéndolo mediante diversas acciones de politica
educativa; sin embargo, resulta clave profundizar el andlisis sobre las caracteristicas
sociodemogréaficas de las poblaciones estudiantiles que enfrentan climas mas violentos (Trucco &
Inostroza, 2017). También, resulta necesario visibilizar que las acciones de la SEP son ciegas al
género porque no problematizan ni visibilizan la violencia escolar que viven los alumnos (varones)
por no pertenecer a la masculinidad dominante del contexto en el que se encuentran.

Naturaliza y deja de lado algunas expresiones de la violencia que sufren los nifios en primer lugar
durante la construccion de su identidad genérica y en segundo lugar para definirse como “verdaderos
hombres”, tal como Bonino (2002) lo refiere, la masculinidad llega a ser un problema cuando los
mandatos socioculturales de género expresados por el tipo de socializacién que estructuralmente se
promueven, genera sujetos con déficits, mutilaciones deshumanizadoras y conflictos con otras facetas

de lo humano, siendo ademas en su constitucién factores de riesgo para la salud y la vida.

En este sentido, tal como lo plantea De Keijzer (2014), la emergencia de investigaciones, proyectos
e iniciativas que interpelan a los hombres contribuye a completar la perspectiva de género para
convertirla en una dimension relacional, en la que el tema de la violencia contra las mujeres y los
hombres cobra relevanciay son asuntos urgentes de tratar. Siguiendo a Keijzer que plantea la pregunta
¢Cuales son las formas mas eficaces de trabajar <rio arriba>; es decir, buscando un efecto preventivo

en el trabajo con varones?



Asimismo, es urgente disefiar estrategias de prevencién de la violencia en las escuelas (SEP &
UNICEF, 2009, Trucco & Inostroza, 2017). En primer lugar, es reconocer que los hombres, en este
caso, los alumnos de primaria sufren de una forma de violencia a través del acoso escolar ejercido
por otros hombres y mujeres, esto fue mencionado por Batsche y Knoff (1994) en un estudio realizado
durante los afios noventa en Estados Unidos, se encontrd que era mucho mas frecuente que los nifios
se involucraran en Bullying, ya sea como agresores 0 como victimas en comparacion con las nifias,
lo cual ocasion6 que los estudios sobre violencia se concentraran mas en los hombres. Mas tarde se
hallé que también las mujeres reportaban ser responsables de agresiones, s6lo que lo hacian de modo
menos abierto, como efecto de la diferente manera en que son socializadas.

De lo anterior, surge la importancia de incorporar el enfoque de género en las politicas educativas
que atiendan la violencia escolar o que promuevan ambientes de convivencia democréaticos,
inclusivos y equitativos porque no solo es atender la problematica sino prevenirla con acciones
educativas que promuevan la reflexion y nuevas manifestaciones de ser hombre fuera y dentro del
ambito educativo. La escuela como institucion de socializacion promueve las desigualdades de género
mediante el curriculo formal, vivido y oculto, a través de la practica docente y las normas informales
que se suscitan entre el alumnado. Tal como lo plantea (Lozano- Verduzco 2017:193) “la educacion,
presente en diferentes espacios y escenarios, es un medio que sigue estableciendo desigualdades entre
hombres y mujeres y la supremacia masculina sobre la femenina”. Sin embargo, es necesario sefialar
que también hay desigualdades entre los hombres que terminan en manifestaciones de violencia por

no cumplir ciertos rasgos del ser hombre de acuerdo al contexto en que se desenvuelva.

DESARROLLO.
El estado del arte es el acercamiento que se necesita realizar antes de definir un objeto de
investigacion ya que nos permitira identificar desde qué enfoques, teorias y metodologias se ha

revisado previamente, asi como conocer los hallazgos, inconsistencias y futuras vetas de



investigacion. De acuerdo a Guevara (2016), el estado del arte es una investigacion documental objeto
de estudio, que admite entender y construir nuevos contextos generadores de investigacion.

Para este articulo, interesa saber, ;como se han desarrollado las investigaciones de convivencia
escolar con perspectiva de género? y reconocer los diferentes enfoques en el tratamiento preventivo
en educacion basica, principalmente en educacion primaria.

El estado del arte estd compuesto por dos fases: heuristica y hermenéutica que interactan entre si de
manera dialdgica. En la fase heuristica del desarrollo del estado del arte es la etapa de busqueda, la
recopilacion y la organizacion de un inventario de fuentes de informacion (Naranjo, 2003). Para la
elaboracion del estado del arte, se inici6 la busqueda con tres categorias de analisis: convivencia
escolar, violencia escolar y masculinidades. Al realizar la busqueda con las categorias de manera
individual en las bases de datos se arrojé una cantidad exorbitante de articulos de investigacion y con
cada busqueda el objeto de investigacion se perdia y surgian otros distintos. La informacion
recopilada hasta este momento se clasificé y ubico en la matriz disefiada para el marco teérico y
contextual.

La segunda busqueda de informacion se focaliz6 y se utilizaron los operadores booleanos,

combinando las tres categorias, las mezclas recurrentes fueron:

Convivencia escolar and género.

Convivencia escolar and masculinidades.

Violencia escolar or acoso escolar.

Convivencia escolar or violencia escolar.

Violencia escolar and género.
La ruta de basqueda fue la acotacion de investigaciones sobre convivencia escolar con perspectiva de

género; sin embargo, los resultados fueron pocos, por lo que se definié que al menos tocara al sexo o



género dentro de las variables o discusion tedrica y/o el tema se centrara en la convivencia escolar en
el tipo educativo basico.

Se definié un periodo de busqueda del 2010 al 2017, esto es para obtener los resultados de
investigaciones recientes y porque el Consejo Mexicano de Investigacién Educativa publicé dos
estados del arte, uno en el 2003 en el que se discutia sobre el concepto de violencia escolar y el
segundo en 2013 en el que se desarrollaron trabajo respecto a la convivencia escolar. Los cuales
sirvieron de antecedentes para el desarrollo del estado del arte y para el marco teérico de la
investigacion.

La siguiente fase de la investigacion fue la hermenéutica para Naranjo (2003) implica el analisis de
la informacion registrada en las unidades informaticas para construir unidades teméaticas de mayor
amplitud y, con ellas, construir el marco tedrico de la investigacion. Para la realizacion de la fase
hermenéutica se realiz6 el disefio de dos matrices, una bibliogréfica y otra de andlisis de contenido
(Gomez, Galeano & Jaramillo: 2015).

De la primera busqueda obtuvimos las dimensiones de las masculinidades y de la violencia y/o

convivencia escolar, mismas que nos serviran para redefinir el objeto de estudio.

Dimensiones de masculinidades.

De acuerdo a Connell (2005), la masculinidad es al mismo tiempo la posicion en las relaciones de
género, las préacticas por las cuales los hombres y mujeres se comprometen con esa posicion de
género, y los efectos de estas practicas en la experiencia corporal, en la personalidad y en la cultura.
Cualquier masculinidad, como una configuracion de la practica, se ubica simultaneamente en varias
estructuras de relacién, que pueden estar siguiendo diferentes trayectorias historicas. Por
consiguiente, la masculinidad, asi como la femineidad, siempre esta asociada a contradicciones

internas y rupturas historicas.



En este sentido, la masculinidad tiene tres dimensiones: poder, produccién y cathexis, las cuales
interactlan entre si. La dimension de poder tiene que ver con la dominacion y opresion de las otras u
otros; la dimension de produccién con el ambito econdmico y epistémico; y la dimension de cathexis
con los vinculos emocionales, tal como, el ejercicio de una paternidad emotiva, sin embargo, la
emocién socialmente permitida para los hombres es la violencia.

La masculinidad puede ser representada por diversas formas, sin embargo, la masculinidad es
fluctuante, dindmica y contextual. Dentro de la tipologia de las masculinidades esta la masculinidad
hegemonica no es un tipo de carécter fijo, el mismo siempre y en todas partes. Es, mas bien, la
masculinidad que ocupa la posicién hegemdnica en un modelo dado de relaciones de género, una
posicion siempre disputable (Connell, 2005).

Las diversas manifestaciones de las “masculinidades” son configuraciones de practica generadas en
situaciones particulares, en una estructura cambiante de relaciones. El uso de la violencia para
sostener la dominacién, autorizados por una ideologia de supremacia. La violencia llega a ser
importante en la politica de género entre los hombres. La mayoria de los episodios de violencia mayor
(considerando los combates militares, homicidios y asaltos armados) son transacciones entre
hombres.

Es por ello que se deben tener presentes las diversas formas de manifestacion de la masculinidad para
poder identificar, prevenir y atender la violencia que pueden vivir algunos alumnos por “ser diferente
a los demas niflos”, esta reflexion y propuesta la mencion6 Connell, al argumentar que “los programas
deben incluir la diversidad de las masculinidades y las intersecciones del genero con la raza, la clase
y la nacionalidad; de lo contrario se caera en campo estéril, localizado entre la celebracion y la
negacion de la masculinidad” Connell (2005: 287). Para lo anterior, es necesario que en el imaginario
de los actores educativos se deje de lado la idea de “uniformar” no solo en el vestir, sino en el actuar

y ser del alumnado.
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En la basqueda de informacion que incluyera la variable de género, se encontré que los conceptos
poco recurrentes son: diferencia de género, género, masculinidades y ordenamientos de género.

Entonces, el analisis de género como metodologia es una veta en el &mbito educativo.

Dimensiones de convivencia escolar.

De acuerdo a la basqueda realizada, las dimensiones de convivencia escolar son representadas por
los siguientes grupos semanticos: violencia, acoso escolar y convivencia escolar.

El concepto de violencia escolar es el que con mas frecuencia aparece en los textos revisados, de
manera intermedia se encuentra el concepto de violencia y teniendo menor presencia los conceptos
de violencia simbdlica, reactiva e instrumental. Para el grupo semantico acoso escolar, aparece en
primer término el concepto de bullying (en inglés) y el de acoso escolar en menor frecuencia; cabe
sefialar que no se debe utilizar como sinénimos, lo cual dependera del caso que se analice. Para el
grupo semantico de convivencia escolar, éste concepto aparece con mayor frecuencia en los textos
revisados y en menor frecuencia los conceptos de convivencia inclusiva y sana.

Como se puede deducir es que el término de violencia sigue estando vigente en las discusiones de
investigacion educativa, aunque no se quiere dejar de lado los esfuerzos que se han realizado al
estudiar la convivencia escolar; sin embargo, la violencia es un problema estructural, social y
educativo que continda vigente por lo que no se puede aseverar que hemos transitado de la violencia

a la convivencia, como algunos argumentos de la politica educativa quieren hacer creer.

Metodologias.

De los textos revisados, se obtuvo que el 80% son de corte cualitativo y entre las técnicas e
instrumentos de investigacion utilizados se encuentra el analisis del discurso con perspectiva de
género; cuestionarios cerrados mediante los cuales se midié el numero de frecuencias de las

respuestas; la utilizacion de observacion no participante en el aula y en el recreo; el disefio y
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aplicacion de entrevistas semiestructuradas; analisis documental; el manejo de escalas estimativas y
la observacion participante.

El otro 20% de los textos utilizaron técnicas e instrumentos de corte cuantitativo, particularmente
fueron test de corte psicoldgico y no se encontraron investigaciones mixtas.

Los enfoques tedricos populares dentro de los textos revisados se agruparon en seis categorias 1)
Enfoque social: son los estudios de tipo socio-cultural, socioldgico y constructivismo estructuralista.
2) Enfoque de la administracion educativa: son los estudios que utilizaron el enfoque de prevencion
de la violencia desde la gestion escolar, 3) Enfoque psicolégico; psicoldgico desde la postura clinica,
otros fueron de orientacion psicolégicos educativos, asi como desde el enfoque de evaluacion e
intervencion con enfoque constructivista y de la teoria ecoldgica del desarrollo, 4) Enfoque
normativo: desde el enfoque legislativo para la convivencia escolar, 5) Enfoque de ciencia politica:
estudios que analizan las politicas publicas en educacion con perspectiva de género, y 6) Enfoque

filosofico: que analiza el campo axioldgico de la convivencia escolar.

Actores recurrentes.

Los actores que se toman como informantes clave para las investigaciones son los docentes con el
60% Yy los ubican como agentes para gestionar u promover la convivencia escolar libre de violencia.
El 20% indica al alumnado, el otro 10% a la comunidad educativa, 5% al sistema educativo nacional
y otro 5% al terapeuta escolar. En este sentido, una veta de investigacion es poner atencion en la
comunidad educativa (Villarreal-Gonzalez, 2011) y la influencia de los distintos contextos que

convergen en la escuela.

Hallazgos.
Los resultados significativos que permitiran seguir reflexionando sobre la convivencia y violencia

escolar los plantea, en primer lugar, Mingo (2010: 46) al argumentar que “la violencia es una
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experiencia cotidiana en los centros escolares de todos los niveles; que junto a la que adopta formas
claramente reconocibles existe otra que demanda un esfuerzo especial para hacerla visible; y que poco
podemos avanzar si ignoramos el peso que adquieren las propias instituciones educativas y el
entramado social en cada acto de violencia”. Argumenté que devela el papel de las instituciones para
la prevencion, atencion y erradicacion de la violencia en las escuelas, no es un problema menor ya
que existe la violencia institucional contra el personal educativo (docentes, directivos, demas
comunidad educativa) y los alumnos (de nivel preescolar, primaria y secundaria). Recordando que
las instituciones estan atravesadas por los mandatos de género y que no son neutras al género, en este
sentido, la violencia institucional tiene una dimension de género.

Asimismo, “el papel que adquieren los 6rdenes de género en la frecuencia, el contenido y las formas
que adquiere la violencia escolar permite apreciar que el abordaje de éstos resulta central para avanzar
en la comprensién de lo que sucede en la violencia que se da entre los sexos sino también la que
ocurre entre los propios hombres y entre las mujeres” (Mingo: 46) en este sentido, la critica al orden
de género permitira reflexionar respecto a la violencia escolar que se da intra e intergenérica para
romper con las creencias que permitan desmontan y problematizar la vision biologicista y tautoldgica
de que los hombres son violentos por naturaleza, ya que desde el proceso de socializacién la violencia
es un mecanismo sociocultural que no apela a las cuestiones bioldgicas y temperamentales que
algunas posturas psicoldgicas (de corte naturalista) refieren sobre la violencia.

Ademas del ambito institucional se encuentra el quehacer docente para prevenir, atender o disminuir
la violencia; sin embargo, algunos textos sefialaron que las actuaciones docentes son limitadas para
afrontar situaciones que puedan generar disconvivencia (Ochoa & Peird, 2010). Por otro lado, es
importante sefialar que “el lugar en donde se da la agresion suele ser el salon de clases, sin o con el
profesor presente. Este Ultimo caso, en el que se involucra la presencia del profesor, nos advierte dos

cosas: la primera, la figura del profesor se ha ido desgastando debido a la indiferencia y apatia que
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tanto éstos como los alumnos presentan dentro de la escuela; la segunda es que el profesor mismo
puede ser un elemento que propicia la violencia dentro del aula” (Jacinto & Aguirre 2014: 41). Estos
dos argumentos dan a conocer que el docente puede ser omiso a los actos de violencia escolar o
promotor de la misma, es por ello que se necesita formar y sensibilizar al magisterio en cuestiones de
violencia y convivencia escolar con enfoque de género para poder reconocer cualquier manifestacion
de violencia intra o intergenérica.

Como lo han mencionado Ortega & Mora (1997), la violencia escolar no es un hecho aislado, alejado
de otros tipos de violencia. La violencia escolar es un fendbmeno que es necesario estudiar atendiendo
a multitud de factores que se derivan de la situacion evolutiva de los protagonistas, de sus condiciones
de vida y de sus perspectivas de futuro. Por eso es importante reconocer el papel de cada uno de los
actores de la comunidad educativa para implementar acciones que prevengan, atiendan y erradiquen

la violencia escolar.

Inconsistencias.

En el estudio de Ochoa & Peird (2010), se observo cierta incongruencia entre la situacion y la
actuacion del profesorado, ya que los docentes actian de manera similar en el caso que se presente
una discriminacion y en el caso de hablar en clase, esto es, no hay una diferencia del tratamiento para
atender una forma de discriminacion; por ejemplo, invitar al grupo a reflexionar sobre el
acontecimiento y las estrategias de gestion disciplinar.

De acuerdo a Ochoa & Peird (2010), la situacion de incongruencia entre la situacion y la actuacion
docente se debe a que los docentes suelen simplificar los procesos de actuacion pedagdgica debido,
entre otras cosas, a: a) desconocimiento de las causas y la transformacion de los problemas; b)
actuacion por intuicién, préacticas acostumbradas, hasta que llegan a pensar que no se puede hacer
nada; y consideran como solucidn c) la defensa ante la agresion, mediante el control, aislamiento,

expulsarlos al pasillo o a su casa.



14
Por otro lado, algunas investigaciones discursivamente tienen enfoque de género, pero en los
resultados siguen reproduciendo lo establecido por el orden de género, tal como lo encontré Colombo
(2011) en sus resultados de los argumentos docentes que identifican como juegos tranquilos a los que
realizan las nifias, sin poner a consideracion que los nifios y nifias pueden tener juegos tranquilos o
activos; el argumento docente da cuenta que del sesgos de género de tipo esencialistas (biologicistas)

gue enuncian la pasividad y tranquilidad como cualidades de las mujeres.

Hipotesis futuras.

Algunas hipdtesis futuras surgidas del analisis de los textos, se platean en tres dimensiones: 1) a nivel
escuela, para lo cual Mingo (2010) menciona, que los centros educativos comportan regimenes de
género, entendido como el patrén de practicas mediante las cuales se construyen las distintas
masculinidades y feminidades entre el personal y el estudiantado, se ordenan de la mismas en
términos de prestigio y poder y se construye la divisién sexual del trabajo en el interior de la
institucién. Entonces, es importante identificar de qué manera influye el género en la cultura escolar,
en el curriculo oculto y las formas en que se motivan a las alumnas y alumnos para desarrollar ciertas
habilidades cognitivas.

Por otro lado tenemos que 2) el profesorado, por ser un componente del Sistema Educativo Nacional,
su formacién inicial y continua debe estar alineada a los propositos educativos de su nivel (Ochoa &
Peiro, 2010).

Seria ambiguo mencionar, que no todo el profesorado es ciego a los temas de género, ya que Colombo
(2011) menciona, que cierta parte del profesorado tiene concepciones de género que postulan la
equidad de género y estrategias de prevencidn basadas en el dialogo con el alumno propician espacios
aulicos de participacion, creatividad y convivencia escolar.

La dltima dimensién es 3) la comunidad escolar, porque Villarreal-Gonzéales, Sanchez-Sosa, Veiga

& Moral (2011) argumentan que la participacion comunitaria, las expectativas académicas, el
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rendimiento escolar y el malestar psicoldgico del alumnado en relacion con la violencia escolar,
deberia integrarse en los programas educativos y sociales para enriquecerlos. Esto es, que se debe
incorporar la vision social en los problemas educativos, particularmente de violencia escolar y no
estigmatizarlos e individualizarlos desde la postura individualista y patolégico, ignorando otras
dimensiones (Mingo, 2010).

Asimismo, las practicas de convivencia inclusiva y democratica debe ser un contenido clave de la
reflexion que se lleva a cabo desde la escuela. En este sentido, la comunidad educativa representada
por los equipos docentes y directivos, deben de configurarse como comunidades reflexivas de
profesionales que observan, analizan, dialogan, deliberan e intervienen de manera corresponsable y
coordinada alrededor de los problemas que enfrentan , y hacen de alumnos y padres de familia no
solo interlocutores, sino agentes que colaboran en una misma direccion (Fierro, 2013). Lo anterior
estd en construccién, un mecanismo que pone en juego la corresponsabilidad y coordinacion
planteada pueden ser los consejos técnicos escolares que mediante la ruta de mejora planean acciones

para disminuir las problematicas escolares.

Vetas encontradas.

Una veta encontrada en el analisis de los textos es que se deben diferenciar los conceptos de acoso y
hostigamiento sexual de las diferentes manifestaciones de violencia (Mingo, 2010), porque de lo
contrario se estarian tomando como sinénimos y en su tratamiento se pueden generar sesgos
normativos.

Otra veta encontrada es lo referente al dominio masculino dentro de las instituciones académicas, la
cual se logra a través de la micropolitica que se opera en la vida cotidiana, dicha micropolitica esta
alineada a la masculinizacién de las instituciones, en este caso las escuelas de educacion basica, la

masculinizacion generan en el inconsciente colectivo una idea de lo que es “ser hombre de verdad” y
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segrega a lo diferente como lo son las mujeres y los hombres que no se apegan al modelo de
masculinidad establecido.

Por ultimo, el tema de la formacion docente es una veta encontrada ya que Ochoa & Peird (2010)
argumenta que es imprescindible que los centros y las universidades refuercen la formacion de los
docentes en relacién con la convivencia educativa y el dominio de herramientas y técnicas para
enfrentar adecuadamente las situaciones de conflicto. El profesorado debe comprender el sentido de
la educacién. La formacion docente una prioridad que ha estado captada por intereses que no

necesariamente atienden las necesidades magisteriales ni estudiantiles.

Vacios encontrados.

Si bien es cierto que las estadisticas nos brindan informacién sobre las problematicas estudiadas,
enfatizar el problema del bullying solo en lo cuantitativo y en las caracteristicas y perfiles
psicoldgicos, deja de lado la consideracion de las formas en que el bullying es una manifestacion de
las relaciones y sistemas de poder en la sociedad (Mingo, 2010), por lo que se debe reconocer el
bullying y cualquier manifestacion de violencia escolar desde lo sociocultural.

Lo cual esta ligado al tema de cultura escolar ya que en los temas de convivencia escolar poco se ha
cuestionado la organizacion de la institucién, sus formas de gobierno, mecanismos de participacion
y la participacion de docentes, alumnos, directivos, padres de familia y otras instituciones (Ochoa &
Peird, 2010), en este sentido, para gestionar ambientes de convivencia libres de violencia escolar se
necesita involucrar de manera democratica y participativa a toda la comunidad educativa.
Por ultimo, es importante dejar de lado en la préctica educativa la vision adultocéntrica y visibilizar

al alumnado como sujetos de derechos y promotores de ambientes escolares libres de violencia.
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Consideraciones finales.
Para cerrar la investigacion y reflexion del estado del presente estado arte, por un lado se concluye,
que las manifestaciones de la violencia siguen permeando a la convivencia escolar. En este sentido,
la convivencia continua estando subordinada a la violencia escolar y que el transito de una a otra no
solo es de corte conceptual sino que implica una transformacién y reorganizacion de la cultura escolar,
de las préacticas docentes, del curriculo y de la formacion docente (inicial o continua) en aspectos de
género y de derechos humanos que permitan al profesorado dejar la ceguera y prejuicios
insititucionalizados respecto a la violencia entre pares.
Fierro (2013) menciona que cuando a la convivencia escolar se utiliza como subordinado de la
violencia, se le reduce a un nivel remedial y de prevencion de este fendmeno; pero en la reflexion de
esta investigacion, tal aseveracion no es menor ya que una inquietud que surgié después de la revision
documental hecha es que cobra relevancia empezar a reflexionar, disefiar e implementar acciones de
politica educativa que promuevan la prevencion de las violencias escolares que sufren los nifios por
no cumplir con la masculinidad dominante.
Considerando que la forma en que algunos nifios son socializados al interior de las familias y en los
contextos escolares; en ambos escenarios la violencia es el paradigma de la construccion de “ser
hombre”, la violencia intragénerica se invisibiliza porque en el imaginario de nifios, nifias y personas
adultas est4 introyectado que “los hombres, independientemente de la edad que tengan, aguantan los
golpes de la vida”.
Entonces, ;como se puede hacer visible la violencia entre varones?, ;desde qué paradigma
problematizarla?, ¢qué les significa a los nifios ser socializados en la violencia y ejercerla con sus
compafieros y/o comparieras de clase? Para responder a las preguntas es necesario que tanto en la

investigacion educativa como en las politicas educativas esté presente el enfoque de género y
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considerando la revision documental realizada tal enfoque sigue estando ausente o poco utilizado para
problematizar la realidad y asuntos educativos.
Asimismo, se propone gue una forma de disefiar politica educativa para la prevencion de la violencia
escolar, es involucrar a toda la comunidad educativa, tal como: cuerpo docente, directivo, alumnado,
familias y comunidad en general, porgue con base en el analisis de la literatura revisada, las opiniones
del alumnado casi no son escuchadas ni tomadas en cuenta.
Una forma en que se pudieran disefiar estas acciones de politica educativa es bajo el enfoque de
“bottom up”, de acuerdo a Villarreal (2011) es el que se disena de abajo- arriba, porque se considera
que en las narrativas del alumnado que ejerce o experimenta la violencia se pueden encontrar vetas
de prevencidn que quizés la mirada adultocéntrica no alcanza a visualizarlas.
Otra cuestion técnica para el disefio de las politicas educativas para la prevencién de la violencia
escolar es que incluya la transversalizacion de la perspectiva de género (Inchaustegui, 2011), para
que se puedan dejar de naturalizar las violencias que ejercen los nifios entre ellos, los nifios contra las
nifias y en algunos casos, las nifias contra las nifias y que permitan prevenir (De Kaijzer, 2014) las
violencias escolares, y considerar los aspectos contextuales; esto es, dejar de uniformar la aplicacion
de las acciones de politicas y considerar los marcadores de opresion, como la raza, la clase social, el
desempefio escolar, la orientacién sexual, entre otras, como factor de riesgo para que los nifios

(hombres) sean victimas de acoso escolar (Mingo, 2010).
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