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INTRODUCCION.

El Plan de Estudio de cada ensefianza y el cumplimiento de los programas de las distintas
asignaturas, en los diferentes grados, tiene que conducir a la formacion integral de las nuevas
generaciones, partiendo de las dos vertientes esenciales de la formacion comunista: la primera, la
formacion patridtica, revolucionaria y ciudadana; la segunda, la formacion laboral y por la
eficiencia econdmica, mediante las cuales se fomentan convicciones y conductas permanentes en
los escolares, dentro y fuera del aula.

La clase constituye el eslabéon fundamental dentro del sistema de influencias que reciben los
educandos dirigidas a la formacién integral de su personalidad, es precisamente en el aula, a través
del contenido de la ensefianza y de las interacciones que se establecen entre el docente y sus

escolares, que es posible formar conceptos, conformar la concepcion cientifica del mundo, trasmitir
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emociones, cultivar sentimientos, formar convicciones y valores (N. Chacén, 1999), que perduren
para toda la vida en el pensamiento y la conducta de los escolares.

En los Lineamientos para fortalecer la formacion de valores (Mined, 1998, p. 9), queda definido con
claridad que la formacion de valores no es una asignatura mas, sino que, se debe desarrollar a través
de todo el proceso docente educativo, siendo responsabilidad de todos los docentes en cada una de
sus clases, independientemente de la asignatura que explique y el nivel de ensefianza en que trabaje,
tiene que tener presente y materializar esta intencion.

La ensefianza de la asignatura Matematica en la escuela cubana tiene la tarea de contribuir a la
preparacion de los educandos para la vida laboral, econdmica y social, de manera que dispongan
de solidos conocimientos matematicos, que les permitan interpretar los avances de la ciencia y la
técnica; que sean capaces de operar con ellos con rapidez, rigor y exactitud, de modo consciente; y
de que puedan aplicarlos de manera creadora a la solucién de los problemas en las diferentes
esferas de la vida, ademas del aprovechamiento de todas las potencialidades que esta asignatura
ofrece para contribuir al desarrollo de las capacidades intelectuales y la educacion
politico-ideoldgica.

En el campo de las ciencias pedagdgicas y psicoldgicas se ha estudiado la problematica de la
ensefianza de la solucion de problemas en diversas asignaturas, en particular en la Matematica, con
escolares del nivel primario (A. Labarrere, 1994; M. Llivina, 1999; L. Campistrous y C. Rizo, 1996;
J. Lissabet, 2017b). Estas investigaciones han permitido demostrar que en las clases donde se
trabajan problemas, al escolar se le plantea como tarea esencial obtener la respuesta, por lo que la
ensefianza de la resolucion de problemas no es considerada por el docente como objeto especifico y
cabal de asimilacion para el escolar; estas han sido una de las causas que ha originado la falta de
motivos hacia esta actividad, la carencia de conocimientos y habilidades para desarrollar de forma

independiente la resolucion, y conllevan a un insuficiente desarrollo del pensamiento.
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El autor considera que en esta bibliografia que esta al alcance de los docentes se le orienta "qué
hacer”, pero no "como hacerlo"; es decir, no se ofrece una metodologia de ensefianza a seguir en
todo este proceso de vinculacion del contenido de la ensefianza con la practica social, a través de la
resolucion de problemas, ni se ofrecen procedimientos de actuacion que el escolar deba aprender y
que sean aplicables, en general, para toda la vida.

Por lo que el objetivo del articulo es presentar uno de los resultados cientificos obtenidos por el
autor en la investigacion que desarrollé como parte de su tesis presentada en opcion al grado
cientifico de Doctor en Ciencias Pedagdgicas; relacionado con la argumentacién tedrica de la
aplicacion del enfoque axioldgico del que se obtiene un procedimiento metodologico que posibilita
la estructuracion del proceso ensefianza-aprendizaje de la resolucidon de problemas matematicos,
aportando una metodologia de ensefianza para el docente que se complementa con un modelo guia
de aprendizaje para el escolar el que permite enfrentarse a la busqueda y formulacién de problemas
con datos tomados de la practica social, darle solucion matematica al problema y realizar la
valoracion clasista de la respuesta; favoreciendo la efectividad del aprendizaje y la formacién de
cualidades de la personalidad en la esfera socio-moral, potenciando de esta manera la funcion
educativa de los problemas, y propiciando el vinculo del contenido de la ensefianza con la préactica
social.

Para la obtencion de estos resultados tedricos y practicos se desarrollé una investigacién tedrica,
desde un abordaje cualitativo de tipo: observacional, analitico y prospectivo; empleando como
técnica de recoleccion de datos al estudio de documentos, y como métodos tedricos: analisis-

sintesis, induccién deduccion, modelacidn, hermenéutico dialéctico y holistico dialéctico.



DESARROLLO.

La sociedad actual le plantea a la escuela la formacion de la nueva generacion con determinadas
caracteristicas, de ahi que se establezca la imagen del hombre que, como modelo, precise los
propdsitos aspiraciones e intereses de la clase en el poder.

La educacién es fundamentalmente un fendmeno social que consiste en el flujo sistematico y
dirigido en pro del desarrollo pleno del hombre, que lo prepara con el fin de cumplir un
determinado papel en el sistema de relaciones sociales.

El proceso educativo no puede concebirse como algo abstracto y general, sino como un proceso
extraordinariamente vinculado a los objetivos y tareas que se derivan de las necesidades sociales
concretas en las cuales transcurre, con independencia de los fines, valores cualidades y de las
particularidades del tipo de hombre que quiere lograrse, en un medio social concreto y en una etapa
historica determinada.

En la sociedad cubana, la funcidn social de la educacion se adecua a los intereses, necesidades y
aspiraciones de la clase obrera y se trata de que el resultado del sistema educativo: el egresado de
los diferentes niveles de ensefianza responda a sus intereses, y por esto, en el proceso docente-
educativo, desde la clase, en la asimilacion del contenido de la ensefianza, es necesario que el
escolar asuma posiciones gque evidencie la toma de posiciones hacia la identificacién y defensa de
los intereses de la clase obrera. Desde este punto de vista no es solo que el escolar pueda identificar
el contenido de la ensefianza, sino ir mas alla, es ir a la valoracion personal de este contenido, la
cual tendré aristas positivas y negativas.

Se trata de la formacidn de “acciones valorativas” dirigidas a enjuiciar el valor de lo que se estudia,
la utilidad, la significacion personal, el sentido para si, el “qué es”, el “como es”, y el “para qué es”
el contenido de la ensefianza que se estudia; asi como posibilita que el escolar se apropie de “cuales

son”, “coémo son”, y “por qué son asi” los hechos procesos y fendmenos de la realidad que lo rodea.
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La formacidon de acciones valorativas constituye una exigencia basica y una necesidad para todas las
asignaturas, pues todo hecho, proceso o fenémeno, todo lo que existe tiene un valor, que esta dado
en la razon de ser de su existencia, en su esencia.

La formacion de acciones valorativas constituye la base para la autovaloracion, para el
cuestionamiento, la reflexion de lo que aprende y lo que hace el escolar; resulta otro eslabon
necesario en el proceso ensefianza-aprendizaje.

Un escolar que se cuestiona el “por qué” y el “para qué” de lo que aprende y logra formarse un
juicio valorativo del mundo que lo rodea, tendra mayores posibilidades de interactuar con €l y de
estimular el desarrollo de estas acciones, que en un escolar que poco analiza, cuestiona y debate y
que sale de la clase con pobres ideas del contenido de la ensefianza que estudia y de su utilidad para
transformar la realidad que lo rodea.

Las orientaciones valorativas, es decir, el caracter subjetivo del valor, son interiorizadas por el
escolar mediante la intercomunicacion, no sélo por el caracter racional del proceso, sino ademas por
la efectividad, la emocion vivenciada y la sensibilidad que se despierta hacia diferentes aspectos de
su vida y de los hechos y fenémenos sociales.

Para lograr la formacién de valores se requiere de una concepcién pedagogica unica, de la unidad
de criterios, de exigencias coordinadas y de la labor del colectivo pedagdgico en forma de sistema,
donde se tome como premisa de que toda actividad que se realice en la escuela eduque y en
particular la clase como eslabdn fundamental del proceso docente-educativo.

El sistema de clases es el eje central en la adquisicion de conocimientos, habitos y habilidades y en
la formacion de sentimientos, actitudes, valores, conductas, etc. y en ellas se debe propiciar la activa
participacion de los escolares mediante el empleo de procedimientos, métodos y técnicas que

promuevan el dialogo, el debate, la reflexion, la valoracion, la critica frente a diferentes problemas,
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basicamente buscando situaciones que relacionen el contenido de la ensefianza que estudia con los
principales problemas de caracter social, econdmico y ambiental del entorno en que se desarrolla.
La valoracion del contenido de la ensefianza que aprende el escolar de su actividad individual, de la
actividad del grupo, de la escuela y de los problemas de caracter social, econémico y ambiental de
la comunidad donde se encuentra enclavada la escuela, es un proceso que va desde la regulacion
externa hasta la autorregulacion y conduce a la autorregulacion de la persona.
Desde esta perspectiva, la resolucion de problemas matematicos con texto relacionado con la
practica social ofrece innumerables potencialidades para la formacién de valores, a través del
vinculo del contenido de la ensefianza con la practica social (J. Lissabet, 2017b) a partir de la
obtencion de datos reales que reflejen las relaciones cuantitativas y cualitativas de la realidad social
que rodea al escolar, donde estos datos sean procesados a través de la construccion de tablas de
frecuencia y graficas de barras, poligonales y circulares; el problema sea formulado y solucionado
por el propio escolar, y la respuesta alcanzada sea valorada criticamente desde el punto de vista
clasista; posibilitando penetrar en la esencia de los hechos y fendmenos de la realidad circundante
proporcionandole una orientacion en el mundo que le permita comprenderlo, adoptar puntos de
vista y de esta manera contribuir a formar sentimientos, cualidades, actitudes, conductas y valores.
En este sentido se proponen como etapas 0 momentos para la creacion de situaciones educativas
para la formacién de cualidades de la personalidad de los escolares en la esfera socio-moral, a
través de la resolucion de problemas matematicos las siguientes:
1. Tratamiento del concepto de la cualidad y sus rasgos.
2. Tratamiento de la necesidad e importancia de la cualidad para la vida en nuestra sociedad y para
la actividad de las personas.
3. Creacion de situaciones docentes que requieran la manifestacion de la cualidad (planteamiento

del problema matematico).
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4. Realizacion de la actividad (solucion matematica del problema).

5. Analisis de la actividad segun la cualidad (valoracién de la manifestacion).

Como se puede apreciar, la organizacion de la actividad docente constituye un importante factor
pedagdgico que requiere de nuevos métodos, procedimientos y técnicas que permitan dirigir a los
escolares hacia un tipo de tarea docente que demande una mayor apertura a su actividad
cognoscitiva, actividad valorativa y a la autorregulacion de su conducta.

La socializacion del contenido es el resultado del proceso de apropiaciéon por el escolar de los
contenidos y su objetivacion y subjetivacion a través de la vinculacién del contenido de la
ensefianza con la practica social en las esferas: econdémica, politica, social y medio ambiental, el
cual se expresa en la manifestacion de conductas y actitudes aceptables por la sociedad en un
momento historico concreto.

Paralelamente a la socializacion del contenido se produce la individualizacion del contenido, dado
que la objetivacion y subjetivacion son procesos netamente individualizados de caracter personal,
en el que cada sujeto interpreta la realidad de manera muy particular, aportandole nuevos
significados y sentidos como ente social.

En esta nueva concepcion del proceso ensefianza-aprendizaje de la Matematica, para la escuela
primaria, en la socializacion-individualizacién del contenido es donde se concreta el aspecto
educativo del proceso, que es lo sintético, puesto que garantiza el vinculo con lo instructivo y
desarrollador.

Este aspecto educativo es lo integrador en la socializacién-individualizacion, toda vez que incluye
el objetivo con la intencionalidad formativa, constituyendo la expresion didactica del encargo social
que configura el aspecto social del contenido, es portador del contenido como objeto transformado,
lo cual se lograra con la apropiacion del conocimiento, el dominio de la habilidad, y ademas,

posibilita la valoracion clasista del contenido.
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Asimismo, en el objetivo se articulan conocimientos, habilidades y valores y presupone un
conocimiento del método que va a emplear el escolar para lograr movilizar los recursos
personologicos necesarios para una regulacion racional de la actividad en el momento de enfrentar
la resolucion de problemas relacionados con la practica social o con la construccion de la
Matematica.

La socializacién-individualizacion del contenido deviene entonces en el estadio del proceso donde
se produce la integracion de lo instructivo y educativo, condicionada por la relacion entre los
aspectos cognitivo - afectivo-volitivo - valorativo.

La axiologizacion del contenido (J. Lissabet, 2017a) es la dimensidn que caracteriza la significacion
social positiva, de los hechos, procesos, fendmenos, que al estar reflejados en el contenido de la
ensefianza (contenido objetivo o texto del problema matematico), originada por los sucesivos
procesos de valoracion que van dejando sus resultados en la conciencia y experiencia del escolar en
forma de valores morales relativamente estables que cumplen una importante funcién como
orientadores y reguladores de su conducta y actitud.

Esta es una dimension donde se debe considerar, que los nucleos fundamentales de conocimientos,
los que deben constituir, por sus potencialidades significativas, trascendencia y utilidad, la base de
la formacidn de valores en los escolares de la escuela primaria multigrado durante el transcurso de
la asignatura Matematica (relacién entre lo instructivo y lo educativo).

La axiologizacién del contenido de la ensefianza es la dimension (Fig. 1) a través de la cual entran
en relacion dialéctica lo cognitivo, expresado en los conocimientos que el escolar posee y que se
manifiestan en su concepcion del mundo y en el conocimiento de la moral vigente en la sociedad en
que vive; con lo afectivo-volitivo que abarca la esfera psicoldgica de los sentimientos, emociones,
los motivos y la voluntad, la cual es sometida bajo el control de la conciencia moral individual, en

los actos de eleccion de la conducta.
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Esta contradiccion es dinamizada a través del aspecto valorativo, como resultado de la emision de
juicios de valor, criterios y puntos de vista sobre el fendmeno cuya significacion social e individual
trasciende y mueve los mecanismos internos de los sentimientos del escolar, permitiendo asimilarlo
subjetivamente en su contenido objetivo origindndose el valor moral, cuya aprehension e

identificacidn con este movilizara su voluntad en la regulacion de su conducta y actitud.

[ Lo cognitivo )[ Lo afectivo-volitivo ]

Axiologizacion
7/ P> del
contenido

Lo valorativo

Figura 1. Dimension de axiologizacion del contenido de la asignatura Matematica.

De aqui que, el proceso de formacion de valores debe ser concebido de manera sistematica y

sistémica, lo cual debe hacerse sobre la base de:

> Los problemas matematicos a resolver en la asignatura, los cuales orientan el proceso de
ensefianza-aprendizaje hacia la formacidn, en el escolar, de un pensamiento integrador.

> Las potencialidades formativas del contenido de la asignatura.

> El objeto de estudio de la Matematica Educativa (J. Lissabet, 2018), que supone la concrecion de
actitudes para poder llevar a cabo los modos de actuacidn, que permiten al escolar, en un
contexto social determinado, plantearse y resolver problemas de la Matematica, de otras ciencias
y de la préctica social.

> El andlisis del Modelo proyectivo de escuela primaria cubana (Mined, 2004, p. 4), donde se pudo
determinar que en el fin y los objetivos generales aparecen cualidades de la personalidad de los
escolares que deben ser interiorizadas como orientaciones valorativas y se deben reflejar
gradualmente en sus sentimientos, formas de pensar y comportamiento, acorde con el sistema de

valores e ideales de la Revolucion Socialista.
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> La propia esencia del proceso de perfeccionamiento y transformaciones de la Educacion
Primaria que impone retos a la asignatura, que deben ser sintesis de un proceso de ensefianza-
aprendizaje instructivo, educativo y desarrollador, acorde con la necesidad de contribuir a la
formacion integral de un egresado de esta educacion comprometido con el Proyecto Social
Cubano.

> Integrar todos estos elementos y a partir del presupuesto, de que en la practica, se configuran en
la personalidad del escolar como un todo inseparable, relacionados dialécticamente unos con
otros y por tanto se deben disefiar de manera sistémica, por lo que se pueden deducir como
valores a fortalecer durante el proceso de ensefianza-aprendizaje de la asignatura Matematica, los
siguientes valores morales: dignidad, humanismo, justicia, patriotismo, solidaridad, honestidad,
honradez, responsabilidad, laboriosidad y cultura matematica.

» En la formacion de los valores, se da la contradiccion entre lo cognitivo y lo afectivo, que tiene
su explicacion en el compromiso y la actitud que va asumiendo el escolar, en la misma medida
que percibe la utilidad de los conocimientos con potencialidades significativas y las relaciones
del sistema de conocimientos de la asignatura Matematica. Los valores morales (J. Lissabet,
2017a) como sintesis de esta contradiccion, expresan como cualidad el enfoque axiolégico del
proceso ensefianza-aprendizaje de la asignatura Matematica.

El escolar es el centro de mdaltiples influencias y condicionamientos y, por tanto, su aprendizaje sera

también el reflejo de sus correspondientes vinculos con el medio social al cual pertenece y en el

cual despliega su actividad vital.

En funcion de lograr la axiologizacién del contenido, el docente, al reconocer el papel activo del

escolar en el proceso de aprendizaje, despliega a través de la resolucion de problemas matematicos,

vista como método de aplicacion del contenido, un conjunto de acciones para garantizar que el
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proceso de ensefianza-aprendizaje de la asignatura Matematica, en la escuela primaria, sea
dialéctico, cooperativo, regulado, mediado, significativo y contextualizado.

El contexto educativo, segun expresa T. Miranda (2002), es “El resultado de las influencias
sociales, economicas, politicas y cientificas en la institucion escolar, en la familia y en la
comunidad, en un lugar y tiempo determinado, cuyas relaciones delimitan y condicionan el
desarrollo de los procesos de ensefianza y aprendizaje y el entorno didactico pedagogico” (p. 27).

La vinculacion del contenido de la ensefianza con la préactica social (J. Lissabet, 2017a), es la
dimension (Fig. 2) que garantiza la relacion relevante del contenido con situaciones concretas
(hechos, procesos, actos de conducta y actitudes) y los contextos educativos (psicologico, cultural,
organizacional, socioeconémico, fisico y normativo-metodoldgico), de relevancia y actualidad para
la asignatura y que es empleada en el proceso ensefianza-aprendizaje como marco de aplicacion de
dicho contenido.

Esta relacion contradictoria se sintetiza en la resolucion de problemas matematicos relacionados con
la realidad (J. Lissabet, 2018), conllevando al establecimiento del vinculo del contenido con la
practica social, relacionados con las esferas: econdmica, politica, social y medio ambiental de la

comunidad donde se encuentra insertada la escuela.

Contenido de Contextos
la asignatura educativos
Vinculacién del
> contenido con la
practica social
Método

(Solucidn de problemas)

Fig. 2. Dimensién de vinculacion del contenido de la asignatura con la practica social.
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La vinculacion del contenido con la practica social posibilita que los escolares se apropien de cuales
son, como son y por qué son asi los hechos proceso y fendmenos de la realidad que lo rodea,
ademas de conocer para qué es el contenido que estudia, cual es su utilidad.

Para lograr la integracion del aspecto instructivo con el desarrollador y educativo, en el proceso de
ensefianza-aprendizaje de la Matematica en la escuela primaria, se hace necesaria la conjugacion de
la actividad cognoscitiva independiente con la grupal cooperativa, donde el escolar a la vez que
conoce Yy relaciona pueda valorar criticamente, desde el punto de vista clasista, la respuesta obtenida
al problema matematico resuelto.

Este proceso de valoracion critica de la respuesta del problema, desde la posicion de clase,
posibilita que el escolar, a través de sucesivos procesos de valoracion, penetre en la esencia de los
hechos, procesos y fendmenos de la practica social, mostrando cuales son los problemas de caracter
econdmico, politico, social y medio ambiental, cuales son sus posibles vias de soluciones, asi como
la posicion que debe asumir para contribuir a resolverlos; proporcionandole una orientacién en el
mundo que le permita comprenderlo, y de esta manera contribuir a transformarlo activamente.

La valoracion critica del contenido de la ensefianza (J. Lissabet, 2017a), es la dimension (Fig. 3)
que explicita la relacién entre la autovaloracién critica, desde su posicion de clase, de la respuesta
del problema y la valoracion colectiva, esta relacion contradictoria se sintetiza en la resolucion de
problemas matematicos relacionados con la préactica social, la cual es entendida como la categoria
didactica método, como expresion de la posibilidad de estructurar el proceso de socializacion-
individualizacion del contenido, condicionado por la relacién entre los aspectos: cognitivo, afectivo

y valorativo.
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La autovaloracion (J. Lissabet, 2017a), es la configuracion que en el marco de la dimension de
valoracion critica del contenido, expresa el proceso de emision de juicios de valor, criterios y
puntos de vista del escolar sobre las consecuencias (positivas 0 negativas) del comportamiento del
valor de la magnitud del aspecto de la préactica social reflejado en el texto del problema; y la
valoracion colectiva (J. Lissabet, 2017a), como el proceso que permite configurar la socializacion

del resultado de la autovaloracion.

Autovaloracion Valoracién colectiva
(Actividad (Actividad grupal)
individual)
Valoracién critica
del
> contenido
Método

(Solucién de problemas)

Fig. 3. Dimensidon de valoracion critica del contenido de la asignatura Matematica.

En esta dimensién, lo cognitivo expresa la aplicacion practica y contextualizada del contenido; lo
afectivo expresa la necesidad de reflejar las relaciones del contenido con la realidad de acuerdo a
sus necesidades; y lo valorativo expresa el proceso que posibilita configurar el contenido de manera
personal reflejando la significacion social positiva del fenédmeno de la préctica social reflejado en el
texto del problema, contribuyendo a regular su actitud y conducta.

Como se aprecia en la figura 4, el eslabon de socializacion-individualizacién del contenido de la
asignatura Matematica queda configurado por las relaciones de naturaleza dialéctica entre las
dimensiones: axiologizacion, vinculacién y valoracién critica del contenido que deviene en sintesis

de las dos primeras.
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Fig. 4. Eslabdn de socializacién-individualizacion del contenido de la asignatura Matematica.
En las tres dimensiones del eslabon de socializacion-individualizacion del contenido se hace
evidente la relacion dialéctica entre las categorias didacticas: objetivo, contenido y método, donde
el objetivo, expresa lo que el escolar debe alcanzar en la unidad tematica en términos de la
intencionalidad formativa; el contenido expresa la aplicacion practica y contextualizada de los
conocimientos y habilidades asimilados y sistematizados. Sintetizando y dinamizando esta relacion
dialéctica, la resolucion de problemas, como método, permite organizar y estructurar las acciones de
axiologizacion, vinculacién con la practica social y valoracion critica del contenido.
Como expresion de las relaciones dialécticas entre las dimensiones y de las contradicciones que se
dan al interior del eslabdn de socializacion-individualizacion del contenido, emergen en calidad de
regularidades las siguientes:
> La unidad que, en el proceso de resolucion de problemas matematicos, se da entre lo cognitivo,
lo afectivo-volitivo y lo valorativo, favorece la construccion de una significacién social e
individual sobre el fendmeno de la practica social reflejado en el texto del problema

matematico, lograndose la axiologizacion del contenido.
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» Cuando a través de la resolucion de problemas relacionados con la préctica social es dinamizada
la relacion entre la ejecucion del proceso de ensefianza-aprendizaje de la asignatura y los
contextos educativos donde se desarrolla este, se favorece el establecimiento de vinculos
relevantes del contenido con situaciones concretas de la practica social, que es usado como
marco de aplicacion del contenido con fines educativos, se logra la vinculacion del contenido
con la préctica social.

> La relacion entre la autovaloracion critica de la respuesta del problema, desde su posicion de
clase, y la valoracion colectiva, mediatizada por la resolucion de problemas matematicos
relacionados con la practica social, favorece la valoracion critica del contenido, y por tanto, que
el escolar penetre en la esencia de los fendbmenos, desarrolle la concepcion cientifica del mundo
y la formacion de cualidades de su personalidad.

» La socializacion-individualizacion del contenido se identifica como el eslabdn de aplicacion que
se ve potenciado cuando a través del método, la resolucién de problemas especificos de cada
grado, en su relacion con el objetivo, portador de la intencionalidad formativa y el contenido,
los conocimientos y habilidades asimilados y sistematizados, se garantiza la axiologizacion,
vinculacion con la préactica social y valoracién critica del contenido.

» Cuando la comprensién y solucién de problemas matematicos es utilizada para construir el
sistema de conocimientos y habilidades y aplicarlo a la valoracion clasista de las relaciones
cuantitativas y cualitativas de los fendbmenos de la practica social en las esferas: econdmica,
politica, social y medio ambiental, reflejados en el texto del problema, se favorece la
comprension, explicacion e interpretacion de estos fendmenos, reflejando su significacion social
positiva y regulando su actitud y conducta; es decir, logrando la conformacién de una cultura

matematica como valor.
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De proceso de modelacion tedrica del eslabon de socializacion individualizacion del contenido de la
asignatura Matematica se construye un procedimiento metodoldgico general (J. Lissabet, 2017a), en
el que se explican las acciones que deben llevar a cabo el docente y los escolares, para realizar la
valoracion clasista de la respuesta en el proceso de vinculacion del contenido de la ensefianza con la
practica social, a través de la resolucion de problemas matematicos con texto relacionados con la
practica social.

Es necesario sefialar, que en el procedimiento metodoldgico no se ofrece un sistema de acciones en
forma de programa o para grupos de clases, sino algunos aspectos, que a juicios del autor, deben
estar presentes en la organizacion de la asimilacion de la actividad de resolucién de problemas por
los escolares y que pueden ayudar al docente en su labor concreta en el aula, no solamente en la
asignatura Matematica, sino en todas las asignaturas que traten como contenido de la ensefianza la
resolucion de problemas, los aspectos esenciales que se trataran en las diferentes etapas del
procedimiento son:

Primera etapa: planteamiento de la tarea docente.

En esta primera etapa se trabajard en la formulacion del problema a partir de determinadas
situaciones de la vida préactica relacionadas con las esferas: social entre los que se pueden citar los
siguientes aspectos: caracteristicas de la poblacion (sexo, edad, razas), indice de natalidad y
mortalidad, densidad de poblacién, caracteristicas de las familias (trabajan, estudian, amas de casa,
jubilados), integracion politica (PCC, UJC), organizaciones de masas (CDR, FMC, ANAP, CTC,
MTT, ACRC), infracciones de la ley (vagancia, delincuencia y otras manifestaciones), desempleo,
enfermedades caracteristicas de la comunidad, unidades asistenciales de salud, centros
educacionales, escolarizacion, desercion escolar, subescolarizacion, centros culturales y de
recreacion; en la esfera econdmica, entre los que pueden citarse los siguientes aspectos: produccion

de la comunidad (industrial, agropecuaria, artesanal), comercios, transporte, comunicaciones,
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servicios, composicion de la mano de obra, ocupaciones caracteristicas, nivel de ingreso percépita,

salario promedio, distribucion de la fuerza laboral (obreros, intelectuales, dirigentes,

cuentapropistas); y en la esfera ambiental, entre los que se pueden citar: la contaminacion

ambiental, indice de contaminacion, areas a proteger y el saneamiento ambiental.

En esta etapa los problemas son considerados objeto de vinculacion del contenido de la ensefianza

con la préctica social, aqui se elabora un sistema de acciones metodologicas dirigido a familiarizar a

los escolares con la practica social en las esferas social, econémica y ambiental.

En estas acciones se describe el proceder metodoldgico, el cual constituye un instrumento general

de direccion del proceso de ensefianza para el docente, y para el escolar el fundamento completo de

su orientacion en el trabajo con problemas.

El planteamiento del problema puede hacerlo el docente empleando diferentes vias:

> Proponer directamente el problema con datos tomados de la realidad que rodea al escolar, a
partir de los resultados obtenidos en la caracterizacion de la comunidad escolar, en las esferas
fisico-geografica, socio-econdmica, socio-politica, cultural, histérica y ambiental, la cual es
realizada por el colectivo pedagdgico del centro.

> Plantear una situacion a los escolares donde tengan que obtener la informacién (datos) de la
practica social, procesar esta informacion (tablas y graficos), formular el problema de manera
independiente, darle solucion matematica y realizar la valoracién clasista de la respuesta. En
correspondencia con el contenido de la unidad de ensefianza que se esté tratando, se seleccionara
la esfera de la realidad de la cual se obtendra la informacidn, teniendo en cuenta que esta sea la
gue mas se ajuste a dicho contenido.

Las fuentes de obtencidn de la informacion (datos) que podran ser empleadas por los escolares

seran entre otras: la prensa local y nacional, los funcionarios del Consejo Popular, el delegado de la

circunscripcion, los representantes de las organizaciones politicas y de masas de la comunidad, el



19

médico de familia, funcionarios y obreros de industrias, comercios y unidades de servicio, centros
educacionales, culturales y asistenciales.

Las vias de obtencion de la informacion que puede ser empleadas por los escolares son: la entrevista
y el analisis de documentos oficiales y de materiales estadisticos.

Los escolares procesaran la informacion obtenida (datos), mediante la construccion de tablas
estadisticas (de frecuencia) y graficos (de barra, lineas y circulares), y de acuerdo a la situacion
planteada formularan el problema matematico.

Segunda etapa: resolucion matematica del problema.

En esta etapa segunda etapa el problema resulta inicialmente "objeto del conocimiento y de la
orientacion del escolar”, estos se familiarizan con los problemas, centrando su atencion en el trabajo
con el texto del problema.

De esta forma, la lectura detenida del problema, el analisis de su enunciado, el reconocimiento de
sus elementos componentes, la formulacion independiente, el reconocimiento de la importancia de
los problemas y la asimilacion de un sistema de conocimientos acerca de la solucion de problemas y
los procedimientos de su realizacion, comienzan a adquirir valor en si mismos, se van haciendo
gradualmente objeto especifico de asimilacion.

Esta etapa los problemas son considerados objeto de solucion, pues se realiza la comprension,
solucion y evaluacion de la solucion y de la via por los escolares, de manera independiente. A partir
de aqui se inicia el proceso de solucion matematica del problema, mediante la aplicacion del
programa heuristico general.

Tercera etapa: valoracion clasista de la respuesta del problema.

En la tercera etapa los problemas son considerados objeto de vinculacion del contenido de la

ensefianza con la préctica social y de valoracidn clasista de la respuesta, aqui se elabora un sistema
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de acciones metodologicas dirigido a familiarizar a los escolares con los problemas de la practica
social en las esferas social, economica y ambiental.

La valoracién como expresa A. Zajarova (1987), es una accion de enjuiciamiento de la correccion
de las acciones, de los resultados obtenidos y de la adecuacion de los procedimientos empleados a
partir de determinados criterios valorativos, es una condicion del desarrollo del pensamiento teorico
que se manifiesta como un tipo especifico de accion mental.

La formacion de las acciones de valoracion presupone la asimilacion de determinados
procedimientos y habilidades el desarrollo de estas habilidades para valorar (P. Rico, 1990) de
forma critica y objetiva requiere de un proceso que incluye tanto la asimilacion de determinados
criterios como la organizacion de la actividad del escolar bajo la forma de analisis colectivo,
interpersonal, la cual se transforma en actividad individual, intrapersonal.

En la medida en que los escolares perfeccionen los criterios valorativos en el proceso de ensefianza,
se produce el desarrollo de la autovaloracion, haciéndose mas criticos y exigentes y tanto las
valoraciones como la autovaloracién se van haciendo gradualmente méas adecuadas.

De aqui que, una vez concluido el proceso de solucion con la comprobacion de la solucion y de la
via, se iniciara la valoracion clasista de la respuesta. EI docente, a través de una conversacion y de
la realizacion de preguntas, propiciara el debate y la discusion colectiva, a partir de la valoracién y
la autovaloracién critica, sobre los criterios, puntos de vista y posiciones asumidas por otros
escolares, con relacion a las consecuencias (positivas o negativas) de la respuesta dada al problema
para la sociedad, los logros de la Revolucion reflejados en esta y el establecimiento de
comparaciones entre nuestro socialismo y el capitalismo.

Esta etapa ocupa un lugar central en el proceso de vinculacion del contenido de la ensefianza con la
practica social, la cual posibilita que el escolar se apropie de cuéles son, como son, y por qué son asi

los objetos, procesos y fendmenos de la realidad que lo rodea, ademas de conocer para qué es el
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contenido de la ensefianza que estudia, entre otras interrogantes que llegan en el camino légico de la
solucion de problemas y la valoracion clasista de la respuesta.

Este constituye el momento propicio donde el docente debe esclarecer, informar, persuadir y de esta
manera formar y consolidar valores de forma consciente. En este proceso de valoracion clasista de
la respuesta del problema se ponen de manifiesto

Los verdaderos motivos de la conducta de los escolares, es decir, expresan en qué medida aceptan o
rechazan conductas o cualidades, cudl es la jerarquia de los valores en formacion y en qué medida
estas orientaciones valorativas personales concuerdan con los valores y aspiraciones de la sociedad.
Es muy importante hacer corresponder lo cognitivo (en qué consiste la cualidad), con lo afectivo (la
necesidad y satisfaccion por alcanzarla y su significacion e importancia) y con lo volitivo (el
esfuerzo por alcanzarla)

En la conformacion de orientaciones valorativas positivas influye, entre otros factores, la forma en
que el escolar conoce, relaciona y valora los objetos y fendmenos de la realidad social que lo rodea.
Por lo que se hace necesario lograr la preparacion de los docentes y escolares para la utilizacién de
la valoracion clasista de la respuesta como un procedimiento metodolégico a utilizar en al proceso
de ensefianza-aprendizaje de la resolucion de problemas matematicos con texto relacionado con la
practica.

Una vez concluido el proceso de solucién con la comprobacion de la solucion y de la via, se iniciara
la valoracion clasista de la respuesta. EI docente, a través de una conversacion y de la realizacién de
preguntas, propiciara el debate y la discusion colectiva, a partir de la valoracién y la autovaloracion
critica, sobre los criterios, puntos de vista y posiciones asumidas por otros escolares, con relacion a
las consecuencias (positivas 0 negativas) de la respuesta dada al problema para la sociedad, los
logros de la Revolucion reflejados en esta y el establecimiento de comparaciones entre nuestro

socialismo y el capitalismo.
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En la medida en que los escolares perfeccionen los criterios valorativos en el proceso de ensefianza,
se produce el desarrollo de la autovaloracion, haciéndose mas criticos y exigentes y tanto las
valoraciones como la autovaloracion se van haciendo gradualmente méas adecuadas.

Toda valoracion critica implica la necesidad de conformar una representacion lo mas completa y
objetiva de lo que sera sometido a valoracion, hay que realizar un analisis del objeto, hecho o
fendmeno, en el curso del cual se hagan evidentes para el escolar, las cualidades y propiedades sobre
las que recaera el juicio.

Esta etapa ocupa un lugar central en el proceso de vinculacion del contenido de la ensefianza con la
practica social, la cual posibilita que el escolar se apropie de cuales son, cOmo son, y por que son asi
los objetos, procesos y fendomenos de la realidad que lo rodea, ademas de conocer para qué es el
contenido de la ensefianza que estudia, entre otras interrogantes que llegan en el camino Idgico de la
solucion de problemas y la valoracién clasista de la respuesta.

Este constituye el momento propicio donde el docente debe esclarecer, informar, persuadir y de esta
manera formar y consolidar valores de forma consciente. En este proceso de valoracion clasista de la
respuesta del problema se ponen de manifiesto los verdaderos motivos de la conducta de los
escolares, es decir, expresan en qué medida aceptan o rechazan conductas o cualidades, cual es la
jerarquia de los valores en formacion y en qué medida estas orientaciones valorativas personales
concuerdan con los valores y aspiraciones de la sociedad.

Es muy importante hacer corresponder lo cognitivo (en qué consiste la cualidad), con lo afectivo (la
necesidad y satisfaccion por alcanzarla y su significacién e importancia) con lo volitivo (el esfuerzo
por alcanzarla).

En la conformacion de orientaciones valorativas positivas influye, entre otros factores, la forma en
que el escolar conoce, relaciona y valora los objetos y fendmenos de la realidad social que lo rodea.

La formacidn de valores esta unida a una actividad cognoscitiva y de valoracion, donde se analizan y
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valoran los procesos y fendmenos de la practica social y se aprecia la significacion positiva de este
interes social para el escolar.

Con este fin el autor propone emplear el procedimiento metodolégico siguiente:

a) Orientacion de la actividad.

La orientacion hacia la propia actividad es un factor que activa la metacognicion del escolar. Por lo
que la ensefianza de la valoracion clasista de la respuesta del problema, presupone, en primer lugar,
la comprension por el escolar de la importancia de dicha actividad, se hace necesario en el trabajo
con los problemas matematicos con texto relacionado con la préctica, analizar y explicar a los
escolares la importancia que tiene para ellos aprender a valorar la respuesta de estos problemas, y
como esto les permite penetrar en la esencia de los hechos, procesos y fendmenos de la realidad,
ademas de conocer la utilidad e importancia del contenido de la asignatura para la vida préactica.

En la orientacion de la actividad, el docente debe precisar el objetivo que se persigue en la misma, el
tiempo de que disponen los escolares para su realizacion, los medios que emplearan en la
realizacién, los objetivos parciales o pasos a seguir para alcanzar el objetivo, el resultado que se
espera obtener con la actividad y la manera en que sera controlada.

b) Autovaloracién.

El caracter critico de la valoracion es el resultado de la autovaloracion y es expresado por el escolar
en la fundamentacion verbal de sus juicios valorativos.

El docente ofrecera a los escolares un procedimiento ld6gico, que le permita acometer la
autovaloracion clasista de la respuesta del problema, del que deberan apropiarse estos, constituyendo
un modelo guia de aprendizaje el cual esta estructurado por cinco preguntas esenciales, consideradas
como criterios objetivos en los que se apoyaran los escolares para realizar la autovaloracion, entre
otras preguntas que pueda formular el docente, las cuales constituyen las operaciones bésicas a

realizar en el proceso de autovaloracion:
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1. ¢Cudl es el aspecto de la préactica social al que se hace referencia en el contenido del texto del
problema?

El escolar buscara los objetos (sucesos, procesos, fenOmenos 0 cosas) que ejecutan, que sirven de

medio o sufren la accion que se desarrolla en el problema.

2. ¢Qué conozco de este aspecto de la practica social?

El escolar determinarda los conceptos, caracteristicas, propiedades y relaciones cuantitativas y

cualitativas que se desprenden del dominio de la realidad (econdmica, politica, social o ambiental) a

que se hace referencia en el texto del problema. El docente aclarard y precisara los elementos que

presenten dificultad en su comprension para los escolares.

3. ¢Como se manifiesta el valor de la magnitud del aspecto de la practica social reflejado en el texto
del problema?

El escolar analizara el comportamiento del valor, o valores de la magnitud hallado, a partir de la

solucion hallada y de la formulacion de la respuesta ofrecida al problema.

4. ;Qué consecuencias (positivas 0 negativas) trae para la sociedad el comportamiento del valor de la
magnitud en el aspecto de la préactica social reflejada en el texto del problema?

La actividad del escolar estara orientada a la emision de juicios valorativos, a la toma y defensa de

posiciones y de puntos de vista, a la emision de criterios y a la deduccion de consecuencias, positivas

0 negativas, para la sociedad, a partir de la valoracion del comportamiento del valor de la magnitud

del aspecto de la realidad reflejado en el texto del problema.

5. ¢Por qué es asi el comportamiento del valor de la magnitud de este aspecto de la practica social
reflejado en el texto del problema?

El escolar determinard contradicciones, causas y establecera relaciones de causa-efecto, esencia-

fendmeno entre los elementos componentes del aspecto de la realidad que se analiza.
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¢) Analisis, discusion y valoracion colectiva de los trabajos.

Para llevar a cabo la realizacion del andlisis y la discusion se presentan al grupo de escolares trabajos

(valoraciones anonimas) con el objetivo de llevar a cabo el debate grupal de las autovaloraciones de

la respuesta realizadas, para que los escolares analicen, discutan, intercambien y confronten sus

ideas, para determinar si son correctas 0 no. Aqui se origina una construccion grupal de nuevas

valoraciones mas completas, lograndose la repercusion personal y social del fendmeno reflejado en

el texto del problema.

En esta etapa del procedimiento las actividades del docente estaran dirigidas fundamentalmente a:

propiciar el debate, formular preguntas, informar, esclarecer y persuadir.

En este sentido las actividades de los escolares se centraran en: la emision de juicios de valor, la

toma de posiciones y puntos de vista y la emision de criterios en relacion con:

> El reconocimiento de los logros de la Revolucion cubana con énfasis en la Educacion, la Salud, la
atencion a la nifiez y la juventud, el deporte, etc., asi como las diferencias existentes entre las
etapas historicas anteriores al triunfo de la Revolucion.

> La identificacion del caracter agresivo del imperialismo yanqui hacia Cuba y el mundo,
describiendo aquellos hechos que méas han dafiado a nuestro pueblo.

> El reconocimiento del Bloqueo Econdémico como el principal hecho agresivo de caracter
econémico, comercial y financiero de EE.UU contra el pais y las consecuencias para nuestro
pueblo.

> La valoracion del papel de las organizaciones politicas y de masas, asi como las que tienen que
ver con la Defensa de la Patria, en la unidad del pueblo en su lucha revolucionaria, destacando el
papel del PCC por su caracter dirigente de la sociedad socialista.

> La identificacion de algunos elementos de la Constitucion Socialista Cubana relacionadas con

las regulaciones del Cédigo Penal y el Cédigo de la Familia.
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> EIl reconocimiento de los principios de la democracia socialista y su expresion en el Sistema
Electoral Cubano, asi como establecer diferencias con el sistema electoral de EE.UU.

> La valoracion del caracter injusto de la Ley Helms-Burton, Ley Torricelli y la Ley de Ajuste
Cubano.

> La valoracion de los patrones positivos de conducta social y el repudio a toda accion que
implique una actitud negativa en la conducta de las personas.

> La valoracion de la repercusion, positiva o negativa, de los fendbmenos de la naturaleza sobre
los seres vivos, asi como las medidas de proteccidn y ahorro de recursos naturales y el cuidado
de la flora y la fauna.

> La valoracion del trabajo como fuente de desarrollo y obtencion de bienestar social y de avance
economico.

> La valoracion de la importancia del ahorro de energia, agua y de materiales.

> La valoracion de las consecuencias nocivas que provocan el habito de fumar y el consumo de
alcohol para la salud.

> El reconocimiento de las correctas relaciones de la pareja.

» La valoracion del matrimonio como via para lograr amor y estabilidad, asi como el significado
de asumir la maternidad y paternidad precoz.

> EIl reconocimiento de las enfermedades de transmisién sexual que mas afectan a los seres
humanos y los modos de prevenirlas, asi como el rechazo a la prostitucion y sus consecuencias

para la sociedad.

CONCLUSIONES.

Del proceso investigativo desarrollado el autor infiere lo siguiente:
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A partir de los fundamentos gnoseologicos, psicoldgicos y didacticos del proceso de ensefianza-
aprendizaje de la Matematica, en la escuela primaria multigrado, se desarrolla la construccion
teorica del eslabon de socializacion-individualizacion del contenido, en la que se revela como
regularidad la relacion dialéctica entre las dimensiones: axiologizacion del contenido,
vinculacion del contenido con la practica social y valoracion critica del contenido.

El disefio del procedimiento metodoldgico para favorecer el enfoque axiologico del contenido
estd configurado por las relaciones de naturaleza dialéctica que se dan entre las dimensiones del
eslabon socializacién-individualizacion del contenido de la asignatura Matematica y toma como
método de ensefianza y aprendizaje a la resolucion de problemas, como via para formar y
desarrollar orientaciones valorativas y lograr la formacion de cualidades de la personalidad de
los escolares en la esfera socio-moral, a través de la valoracion de situaciones de la préactica

social, desde la autovaloracion y valoracion colectiva de la respuesta del problema.
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