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Matematica en la Secundaria Basica arrojan queteexscaso interés cognitivo por dicha
materia, que las actividades son aisladas, formedpsoductivas y poco creativas. En el presente
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desarrollador, dinAmico, que tenga en cuenta ldaginde lo afectivo y lo cognitivo, dirigida a
motivar a los alumnos de séptimo grado por el apraie de la misma. La aplicacion de la

propuesta permitid corroborar la factibilidad denisma.
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ABSTRACT: Studies on the teaching and learning of mathematiganior high throw that
there is little cognitive interest in this mattdrat the activities are isolated, formal, reprodiect
and uncreative. In this research work extensiveatherization of the teaching and learning of
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INTRODUCCION.
En la coyuntura actual, la Escuela Cubana tiene siffs educacion de las nuevas generaciones,
donde se combinan, por un lado, la existencia deadicciones sociales complejas que afectan

los procesos formativos tanto en el plano interalopdis como externo, y por otro, una mayor



comprension de la direccionalidad y perspectivalad@bor educativa que debe desarrollar la
sociedad y sus agentes educativos, que modificaoneepcion de la labor del profesor y de la
propia institucion.

Es en la escuela donde se deben crear las corgcjmera garantizar la efectividad de las
transformaciones, de manera que se logre formasujgto activo, transformador, motivado,
participativo, creativo y critico, no solo dotade cbnocimientos, sino también de una riqueza
espiritual que lo haga digno heredero y defenedasl conquistas de la Revolucion.

La Matemética, como asignatura priorizada, desemperipapel importante en la formacién
integral del adolescente ofreciendo medios aplesald la solucion de los mas diversos
problemas de la sociedad, y de toda situacioniocglada con las actividades humanas.

El hombre al insertarse en la produccion, interéargtdesarrollo cientifico-técnico no le basté
saber leer y escribir, necesitd enfrentar las cities que se plantean cotidianamente, y ésto
exigio estar preparado con los elementos fundanesnda la Matematica.

La enseflanza de la Matematica ha transitado peredifies exigencias, y entre sus Objetivos
Formativos Generales esta lograr su vinculo cadi y la responsabilidad en el desarrollo del
pensamiento l6gico de los alumnos como base y mmeacial de la formacidbn comunista,
integral y armonica de su personalidad.

El enfoque metodoldgico de la asignatura estaidoi@ desarrollar el pensamiento logico y
creador sobre la base de la resolucién de sistemagercicios y problemas que estimulen el
trabajo independiente de los alumnos y posibileémesarrollo de las habilidades, habitos y
capacidades de modo que permita la aplicacionsledoocimientos.

La ensefianza de la Matematica debe garantizaragualllimnos asimilen la materia de una

forma activa, dindmica, y con un sélido desarraléolas habilidades y el poder matematico.



Todo esto se puede lograr con una adecuada mdtivagie propicie al alumno aplicar sus
conocimientos en la solucion de las diversas Gibnas practicas.

Por el desempefio profesional del autor de esisyda experiencia en el trabajo con alumnos
y profesores de la ensefianza Secundaria Basicacoasd en la aplicacion de diversos
instrumentos en la Escuela Secundaria Basica Urfa8&8U) “Protesta de Baragua” del
municipio Majibacoa, se pudo constatar que: losmalhs de séptimo grado rechazan el
aprendizaje de la Matemaética, consideran que nadden sirve para aprobar un grado y realizar
determinados célculos que luego en la vida no ledven a ver (necesitar), que las clases son
pasivas, en tanto que las actividades son formalstadas y poco creativas, con escasa
vinculacion a situaciones vivenciales del alumnsdentorno social y familiar, y no reconocen
la significacion y aplicacion practica de lo quaudsan.

Se pudo constatar insuficiente uso del método éroicb en las clases, que no solo ha
provocado un escaso desarrollo del pensamiente@dpgino que ademas ha provocado el
desinterés y escasa motivacion hacia el estudio.

En el analisis de los operativos de la calidadcadbs, los alumnos manifiestan mayores
dificultades en la resolucion de problemas, en Ge#oa) y en el calculo numérico con poco
transito por los diferentes niveles del desempebaéandose el mayor porciento en el primer
nivel.

El uso excesivo de los medios y los errores endtdologia para su empleo ha provocado
pérdida del interés, apatia y monotonia duraageclases, convirtiendose el clima en poco
estimulante en el aula para el aprendizaje deasggaatura.

Predomina una motivacion hacia el estudio de laeMatica centrada mayormente en las
evaluaciones, al permanecer la evaluacion de mats@uta en manos del profesor y centrada

mas en los resultados que en el proceso mismop@aodo una pérdida de la motivacion, o en el



mejor de los casos, una motivacion extrinseca pemgamadaptativa que solo responde a los
premios o castigos.

En la motivacion de los alumnos por el aprendidajéa Matematica quedan mas reflejados los
motivos extrinsecos al proceso de aprendizaje (cporoejemplo, tener buena promocion,
asegurar un estatus social en el futuro, aspiiag@sar a centros priorizados, etc.), que los
intrinsecos. Predomina la falta de intereses camfinass en los alumnos, 1o que se evidencia en
sus valoraciones sobre el significado que tienea palfos el estudio de la asignatura,
generalmente referidas a motivaciones extrinseaas § deseo de aprender el contenido que
ella le aporta.

A partir del andlisis de los textos, materialesnigas y procedimientos que se utilizan en la
secundaria basica, se llega a la conclusion quesenchan determinado procedimientos
diferenciados de acuerdo con el estado motivacidelahlumno y si una serie de ejercicios que
debido al reiterado uso de sus enunciados estil@utndencia a reproducir conocimientos y a
no razonar las respuestas.

Los elementos antes expuestos evidencian las dwdi@nes existentes entre las exigencias de
la ensefianza de la Matematica y la motivacion ldehr@o de séptimo grado por su aprendizaje a
través de los diferentes medios disponibles, lol @enduce a la realizacion de esta

investigacion.

DESARROLLO.
Para poder explicar y predecir es imprescindibleocer las relaciones de causa-efecto presentes
en el objeto, fendmeno o proceso que se estudieeskEncaso que nos ocupa, el desarrollo

motivacional en los alumnos de séptimo grado.



Con el objetivo de guiar el proceso de diagnostedeterminaron los indicadores a medir, en
correspondencia con el problema cientifico asunyidgu estrecha relacion con el objeto y
campo, los cuales se tuvieron en cuenta en lazimshtos elaborados y aplicados.

La aplicacion de la propuesta se desarrollé emrslocescolar 2013-2014 en la ESBU “Protesta
de Baragua” del municipio Majibacoa, provincia deslLTunas, concibiéndose con un caracter
transformador, verificador, y de evaluacion cuatiti y cualitativa. La misma se desarroll6 en
el contexto natural de la escuela, se emplearorectz&ay cinco (45) minutos del horario de
continuidad en la sesion de la mafiana durant@iassde la semana.

Esta se implemento en los siguientes momentos:

» Caracterizacion del estado inicial de la muestra.

» Aplicacion de la Estrategia en la practica edueativ

» Constatacion final de la efectividad de la propalest

El estudio de los contenidos tedricos relacionamwsla motivacion de los alumnos de séptimo
grado por el aprendizaje de la Matemaética, citagto®l primer capitulo, y la experiencia del
autor en el trabajo directo en la ensefianza, plasideterminacion de los indicadores que guian

este analisis, las cuales se relacionan a contiruac

Indicadores:

1. Intereses cognoscitivos que manifiesta el alumno.

2. Necesidad del alumno de adquirir nuevos conociognt

3. Atencion del alumno durante las clases.

Para conocer el estado de la muestra se aplicéaghdktico inicial, teniendo en cuenta los

indicadores determinados, para los cuales se fumlanon las categorias en un rango de alto



hasta bajo y las posibles combinaciones entre giya evaluar el comportamiento de la
variable, asumiendo las concepciones de Luis Campig Celia Rizo (1996).

La muestra se conformo por 15 alumnos de séptimdogde la ESBU “Protesta de Baragud” de
ellos 7 son hembras, ninguno esta caracterizadaesventaja social o proclive, 4 son hijos de
padres divorciados cuestion esta que no afectpmndizaje, y en la aplicacion de la prueba
pedagdgica de entrada se alcanz6 un 42% de reapweestectas ubicandose en el primer nivel 6
alumnos, 3 en el segundo, 1 en el tercero, y Bisal.

Se pudo comprobar que no siempre los alumnos eetielo que explican los profesores en las
clases, lo que provoca que un porciento considenaiblda la motivacion durante el desarrollo
de las clases.

Al analizar la lista de preferencia por asignasuse obtuvo que en la asignatura de
Matemaética el 20% de los alumnos la ubican entpgitaera y tercera opcion, y el 80% restante
la ubican entre la cuarta y la octava posiciomue demuestra que la asignatura no se encuentra
en el campo de preferencias de los alumnos, desndst poco interés y deseos por el estudio
de esta materia.

Se observan insuficiencias en la planificacion j@eceios de diferentes demandas cognitivas, y
su grado de correspondencia con el diagnésticogdallmnos.

Se pudo comprobar que las actividades disefiadaslgadiferentes momentos de la clase se
encuentran en la categoria regular, asi como lmasian de la asimilacion de los contenidos
por parte de los alumnos. Aproximadamente soloiftadhtle los profesores planifican sus clases,
teniendo en cuenta la intencionalidad ideoldgita fprmacion de valores, lo cual indica que no
se aprovechan al méximo las potencialidades deéénmo para estos fines.

En las clases, las dimensiones mas afectadas fu@ramtivacion, la orientacion hacia los

objetivos, el control, y la evaluacion sistematieh proceso ensefianza-aprendizaje. Persisten las



dificultades en el aseguramiento del nivel de gary la motivacion hacia el aprendizaje; de
modo que el contenido adquiera significado perspaah el alumno y el establecimiento del
nexo entre lo conocido y lo nuevo por conocer,lpague no llega a comprender la esencia del
nuevo contenido. No se aprovecha el contenido deldse para establecer las relaciones
intermaterias, y hay insuficiencias en el intercambdebate con vistas a la socializacion de la
actividad individual, lo cual se refleja en la aapion de los alumnos por mejorar las relaciones
entre todos.

Al observar la utilizacién de métodos y procedindsmgue logren incentivar al escolar a pensar,
poniéndolo en contradiccion, o sea ante situasigmeblémicas, se verific6 que no se utilizan
correctamente los métodos problémicos con énfasig dlsqueda parcial y la conversacion
heuristica, y la elaboracion de situaciones coasasiracteristicas.

La mayoria de los profesores hace un uso insufeide las diferentes fuentes y medios de
ensefianza, lo que esta en correspondencia coltdaéainterés por parte de los alumnos hacia
estas actividades. Lo anterior se pudo constatatacGuia para la revision de libretas, en donde
las actividades de diferentes demandas cognitasientan de forma casual, por lo que no se
logra el transito de los alumnos por los diferemigsles de desempefio, afectandose el segundo
y tercer nivel. Aunque las tareas de estudio indial se planifican de forma sistemética, estas
presentan un caracter reproductivo en su mayogjadals por completo de las necesidades e
intereses cognitivos de los alumnos.

En la entrevista realizada a los padres se pudstatan que la forma menos utilizada de trabajo
con la familia es la escuela de padres, y sobremé®dos utilizados refieren que el mas se
utiliza es el informativo en detrimento de los #pativos. En cuanto a los contenidos de las

reuniones expresan que la mayoria se dedican mmafaesultados académicos, tratar aspectos



de disciplina, conducta, llegadas tardes, y muyapachrindar informacion que le permitan dar

un mayor apoyo a sus hijos en el aprendizaje tatamatica.

El analisis de los diferentes instrumentos aplisadeflejo las mayores dificultades en los

siguientes aspectos:

» Escaso desarrollo de la motivacion por el aprefelida la Matemética.

» Las actividades docentes son formales, aisladas, @eativas, y no responden a los intereses
y necesidades cognitivas de los alumnos.

» Poca solidez de los conocimientos, y los alumnofrarsitan correspondientemente por los
niveles de desempefio; con mas dificultades el skegyiel tercer nivel.

» Insuficiente elaboracion de situaciones problémipss conduzcan al escolar a la reflexién, a
la indagacion.

» No se potencia la Zona de Desarrollo Proximo erekxolares, partiendo del diagnostico y
los niveles de ayuda.

» Poco interés de los alumnos hacia el aprendizagst@demateria.

» El aprendizaje de la Matematica no se encuentreraelel campo de aspiraciones de los
alumnos de séptimo grado que constituyeron la mauest

» Insuficiente uso de diferentes medios que propidernbusqueda y ampliacion de los
conocimientos.

» Predomina la falta de intereses cognoscitivos gliamnos.

» Insuficiente uso del método problémico en las gase

» En la motivacion de los alumnos por el aprendidgjda Matematica quedan mas reflejados

los motivos extrinsecos.
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» Al desarrollo de las Escuelas de Padres le faltaioaes que contribuyan a brindarle a la
familia vias y métodos para ayudar al mejoramiemel aprendizaje de la Matematica de

sus hijos.

Propuesta de Estrategia Didactica Desarrolladora.

El concepto de estrategia es antiguo y provienegdebo estrategia, que significa el arte o
ciencia de ser general. De igual manera, la egteatde un ejército podria también definirse
como el patrén de acciones que realiza para respaldenemigo. Los generales tenian no
solamente que planear sino también actuar, ad, mleconcepto de estrategia tenia tantos
componentes de planeacién como de toma de de@smaeciones. Conjuntamente, estos dos
abordajes anteriores constituyen la base pardrktega.

La estrategia ha sido concebida como la manera idgir das acciones para alcanzar
determinados objetivos; esta surge en el campaamifi luego ha sido extrapolada a diversos
contextos.

Bajo el términcestrategiavinculado a los procesos del pensamiento y el dpraje, se suelen
agrupar aspectos de muy diversa indole: desdeidad®ks y procedimientos motores hasta
procedimientos cognitivos de naturaleza funciongksior, como los englobados por el rubro de
metacogniciér(Marchesi y Martin, 1998). La nocidn dstrategia segun Pozo (1985), apunta al
uso deliberado y planificado de una secuencia cestaypor acciones o procedimientos dirigida a
alcanzar una meta establecida.

En el Diccionario Enciclopédico Grijalbo (1998) sacontr6 que como segunda acepcion
aparece estrategia como: tactica o pericia en unt@agDiccionario Enciclopédico llustrado

Grijalbo, 1998).
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La version anglosajona “Strategy” plantea: “Arteelaborar o emplear planes o estratagemas
con vistas a alcanzar un objetivo” (Merriom Webst&ictionary, 1998).

Entonces, ¢como definir el concepto de estrateidgi@ctica desarrolladora? Para ello se debe
partir de diferentes conceptos, entre ellos dehitéy Didactica que proviene del griego
Didaskein “ensefar” y teckne “arte”.

Segun Comenio (1663) (Didactica Magna), esto esdftificio universal, para ensefiar todo a
todos (...) arte de ensefar y aprender”, para deesla disciplina pedagodgica de caracter
practico y normativo que tiene como objeto espexifa técnica de la ensefianza, esto es la
técnica de incentivar y orientar eficazmente adlsnnos en su aprendizajdidactica es el
arte de ensefiar. Alvero Francés (1979).

La Didactica, siguiendo los postulados vigostkiaress desarrolladora porque conduce el
desarrollo integral de la personalidad del alumsiendo ésta el resultado del proceso de
apropiacion (Leontiev, 1975) de la experiencia historica acwdal por la humanidad. El
proceso ensefianza-aprendizaje no puede realizarsendo solo en cuenta lo heredado por el
alumno, debe considerar que es decisiva la intémacsocio-cultural, lo que existe en la
sociedad: la socializacion, la comunicacion. Ldueficia del grupo -“de los otros”-, es uno de
los factores determinantes en el desarrollo indaid

Teniendo en cuenta los conceptos brindados patilesentes autores analizados anteriormente,
el autor de la presente investigacion asume quatEgia Didactica Desarrolladora es concebir y
dirigir el proceso ensefianza-aprendizaje, tenieadocuenta un conjunto o0 secuencias de
acciones planificadas, organizadas, ejecutadas ntratadas de forma que se logre la
integralidad del proceso, expresada en que instregaque y desarrolle al alumno, a partir
motivaciones que tengan su origen en los inten@s#ssionales y en las necesidades sociales, y

la participacion activa de los sujetos implicadésestrategiaporque es una accion humana con
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el objetivo de alcanzar una meta determinada, \&grale un conjunto de acciones que se
ejecutan de manera controlada. diactica, porque se dirige a estimular la motivacion por el
aprendizaje de la Matematica y preparar al profesorcomo hacerlo; se hace necesario
configurar la motivacion desde el andlisis did@ctiesdesarrolladora, no solo por la forma de
organizacion del proceso ensefianza-aprendizaje, &lemas porque contribuye a que cada
alumno no solo sea capaz de desempefiar tareascingdés complejas y adquirir nuevos
conocimientos, sino que también se desarrolleenciin, la memoria, la voluntad, a la vez que
sienta, ame y respete a los que le rodean y vidsm@cciones propias y las de los demas.

La motivacién, desde un analisis didactico, permite se identifiguen aquellas expresiones
dinamicas del proceso de naturaleza dialéctica,afjuelacionarse con otros elementos de la
misma naturaleza, se integran en torno a los sEntigle estos adquieren para los sujetos,
conformando nuevas expresiones del todo, que aoadendentes para el perfeccionamiento del
proceso docente en cuestion.

La motivacion por el aprendizaje, como aspectoneedsion de una concepcion desarrolladora,
implica estimular, sostener, y dar una direccioamkndizaje que desarrollan los alumnos en el
contexto de una ensefianza concebida a estos efgctpse determina su expresion como
actividad permanente de autoperfeccionamiento.

La fundamentacion filosofica de la Estrategia que psopone tiene su base tedrica y
metodoldgica en el método dialéctico-materialistegual permite el analisis y la interpretacion
de los procesos pedagogicos de forma general. Sel dgpr@oseologica parte de la teoria del
conocimiento ofrecida por Vladimir I. Lenin, cuangtantea “de la contemplacion viva al
pensamiento abstractg, de ahi a la practica” Lenin (1979); en esta seetien cuenta la

necesidad del aprendizaje consciente del sujetm aasultado de sus interacciones sociales,
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precisando en este trabajo el estado real y adkidbs alumnos de séptimo grado por el
aprendizaje de la Matematica.

El desarrollo de motivaciones internas hacia etrgizaje de Matematica es lo que constituye la
fuente principal de la que pueden surgir nuevosivo®t para aprender y profundizar
permanentemente en este significativo campo dersab

La estrategia didactica desarrolladora esta daigignotivar a los alumnos de séptimo grado por
el aprendizaje de la Matematica, y por consigujatitegida a preparar al alumno para la vida y
la transformacién del proceso de ensefianza detienhddica, de modo que propicie el desarrollo
del alumno y elimine los rasgos negativos de lafgsza tradicional, esta Ultima en la que el
sujeto tiene una posicién pasiva, obediente, débil pocas posibilidades de aplicar el
conocimiento, y de escasas habilidades de trabajependiente, limitando su inclusién
consciente en el aprendizaje.

Esta estrategia de trabajo se sustenta en laspmoges de la ensefianza desarrolladora, en cuyo
proceso debe manifestarse la unidad datiastruccion y la educacion donde se considera al
alumno como un sujeto con potencialidades parapedndizaje, para lo cual se parte del
diagnostico de la situacion real (zona de desarmttual) para transformar dicha situacion a
planos superiores (zona de desarrollo potencial)lacguia y conduccién del profesor, y los
requeridos niveles de ayuda para lograrlo, lo queleva al planteamiento de metas comunes,
intercambio de opiniones, acciones de autocontasirol y valoracion colectiva, y discusion
abierta, respetando los criterios y puntos de vilgalos demés, todo lo cual favorece un
aprendizaje reflexivo y creativo.

Al maestro se le considera como educador, el qoahypeve la educacidn a ritmos diferenciados

de sus alumnos, a partir de un diagnostico psicpegico integral.
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A través de los procesos de socializacion y conaamdn se propicia la independencia
cognoscitiva y la apropiacion del contenido de Basea (conocimientos, habilidades, valores),
formando un pensamiento reflexivo y creativo, qeenpta al alumno "llegar a la esencia”,
establecer nexos y relaciones, y aplicar el codteri la practica social, de modo tal que
solucione problematicas no sélo del &mbito escsiag también familiar y de la sociedad en
general. En esta concepcion de trabajo se projisialoracion personal de lo que se estudia, de
modo que el contenido adquiera sentido para elradwréste interiorice su significado.
El profesor debe ser capaz de promover en su autirna afectivo positivo, de cooperacion y
participacion, donde los errores sean verdademstda de aprendizaje y los alumnos puedan
disfrutar del proceso de aprendizaje.
En la estrategia se concibe la motivacion comgeetransversal de todo el proceso ensefianza-
aprendizaje de la Matematica, donde sus componeatdsrman un todo en estrecha relacion
con la motivacion para lograr un aprendizaje efigey duradero. Una estrategia didactica
desarrolladora constituye un proceso de direcdiiegrado por un conjunto o secuencia de
acciones y actividades planificadas, organizadasutgadas y controladas para perfeccionar la
formacion de la personalidad de los alumnos de rdoueon los objetivos previamente
delimitados.
Esta estrategia toma en cuenta el desarrollo dealsiidades autorreguladoras en el aprendizaje,
partiendo siempre de la comprension y del anadlisidadoso de los vinculos funcionales entre el
sistema cognitivo y el sistema afectivo motivacloda los alumnos. Por cuanto se ofrecen
algunas consideraciones para su aplicacion:
» La motivacion no se logra a través de exhortacioeésales y consejos. Tampoco la simple
ejecucion de tareas o apropiacion del conocimieetermina la formacion y el desarrollo

motivacional.
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» La estrategia es incompatible con el formalismoayfdlta de autenticidad del proceso
ensefianza-aprendizaje. Las tareas y accionesriasirde formato simple vy triviales aburren
pronto y hacen perder el interés y compromiso gratticipacion. No es aconsejable abusar
del tipo de tarea divertida que puede provocar gsteerzo.

» La estrategia es mas efectiva a través de targasnivel de dificultad y desafio es razonable
y moderado, de manera que implique desafios sitmoasuiesgos de fracasos.

» Las recompensas externas soélo pudieran ser Gtitesque los alumnos participen en tareas
simples y tediosas.

> La estrategia debe individualizarse, alin cuandeae a través de la dinamica grupal.

» En la estrategia resulta muy conveniente trataetosres como oportunidades de aprendizaje
e incentivar la realizacion de esfuerzos para sugeacasos.

» La motivacion no se improvisa, las fases de surd#kase deben dirigir a través de un
conjunto de acciones planificadas, conscientessyestadas cientificamente para lograr el

objetivo o los objetivos deseados.

Etapas o fases de la estrategia.

1. Diagnostico inicial y caracterizacion del problema.

2. Objetivo.

3. Plan de acciones.

4. Ejecucion.

5. Evaluacion.

El diagndstico inicial y caracterizacion del probiea. Este delimita cuales son las deficiencias u

obstaculos que impiden o retrazan la consecutividadlos objetivos de la educacién, la
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contradiccion que existe entre el estado actual gleseado, lo que origina el problema a
estudiar.

Objetivo. Define lo que se aspira lograr con la realizaciénlal estrategia sobre la base del
problema diagnosticado.

Plan de accionesSe dirige al logro del objetivo, y a la vez se entt en operaciones concretas.
Ejecucién.Es la implementacion de lo planificado, la puestgractica de lo previsto.
Evaluacién.Es evaluar la efectividad de la estrategia propuest los indicadores declarados.

El plan de accionesoncebidas en la estrategia didactica desarrabagie se propone alude a

la siguiente estructura:

Operaciones:son los pasos o algoritmo para concretar la accion

Objetivo: como proposito o fin a perseguir con cada accioracoiones y dirigido al
cumplimiento del objetivo para resolver el probledentificado.

Forma de ejecucion es la orientacion acerca de las formas en queodégor ejecutara la

accion y las vias de como hacerlo sin que ellooswierta en un algoritmo rigido sino en una
guia para su desarrollo.

Para determinar la etapa # Bl (diagndstico inicial y caracterizacion del probiea) de la
estrategia didactica desarrolladora se tomé elsaméle los diferentes instrumentos aplicados a
la muestra seleccionada como se describié anteriten determindndose como causa
fundamental: escaso desarrollo de la motivacion gdaprendizaje de la Matematica en los

alumnos de séptimo grado de la ESBU Protesta degBar

Determindndose como etapa # (®bjetivo): Lograr la motivacion de los alumnos de séptimo
grado por el aprendizaje de la Mateméatica a pdetitos métodos y vias propuestas que tiene su

concrecion en la etapa # dldn de acciones)las mismas se desarrollaran etapa(&jdcucion)
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durante el curso escolar 2013-2014. La efectividada estrategia etapa #(&valuacion) se
comprueba a través de la aplicacion de instrumeotws las mismas caracteristicas de los
aplicados en la etapa #1 y con los mismos indieslor

La evaluacién, que debera referirse al proces@oEndizaje completo y, dado que éste depende
tanto de los alumnos como de los profesores, tamied aula y de los demas factores del
entorno. De este modo, la evaluacion es concebddao cun proceso de reflexibn sobre la
practica que orientara la toma de decisiones emdafianza y el aprendizaje y proporcionara al

alumno y al profesor informacién sobre como est&hjnde han llegado y qué pueden hacer.

Descripcion de la etapa #3 (Plan de acciones).
Accidn # 1Diagnosticar las mayores necesidades y potenaisl cognitivas y afectivas de los

alumnos.

Operaciones.

¢ Determinar los intereses cognitivos de los alumnos.

¢ Valorar posibles necesidades y potencialidadesittogsy afectivas.

¢ Determinar el nivel alcanzado, en el dominio delteaido por parte de los alumnos.

¢ Conocer el reflejo del medio y la imagen de si nagjue tiene el alumno.

¢+ Determinar las caracteristicas del entorno y m&ioliar del alumno.

Objetivo: Identificar a través del diagnostico cuales sos laayores necesidades y

potencialidades cognitivas y afectivas del alumno.

Formas de ejecucion:Todo profesor debe conocer las mayores necesidatesreses de sus
alumnos para que las puedas satisfacer en elRara.lo cual debe realizar el diagndstico como
necesidad para determinar el estado actual, pesdloale lo que el alumno sabe hacer, sino, de

lo que es capaz de hacer con la ayuda de otrargergbcaracter desarrollador del diagnéstico,
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que radica en explorar no solo lo que el alumne $&sta ese momento, sino lo que es capaz de
hacer y las posibilidades para la transformacioasgeestado inicial.

Las necesidades, intereses y saberes de los\@uynprofesores no estan siempre en
correspondencia; por tanto, a través del diagmstse debe conocer cudles son las
necesidades, los motivos, las curiosidades dellosnos, cémo es el grupo, la familia, la
comunidad, como es el nivel de influencias eduaatidentro de la vida como elemento
motivacional; o sea, el profesor debe ser capadeterminar qué es lo que piensan sus
alumnos, qué saben hacer, cdmo lo hacen, cu&l geado de participacién y compromiso de
los alumnos en su aprendizaje.

Es necesario determinar los intereses y necessdi#mllos alumnos respecto a su nivel basico,
comun, minimo, para lograr generalidad en la satsdbn de las necesidades, en
correspondencia con el grado, lo cual posibilégar el nivel de logros en el aprendizaje para
trazar metas inmediatas para cada alumno en ydarticy ofrecer asi la ayuda oportuna y
necesaria que favorezca el éxito del proceso, aslele permite al profesor analizar y explorar
hacia donde dirigir la tarea y reflexionar con quierios cuentan los alumnos, para poder
motivarlos.

Identificar los intereses y necesidades dellos@os permite interpretar, fijar metas, dirigi
la actividad de los alumnos. En este sentiaagdéntificacion de necesidades se comporta
como una variable, para estimular la motivacion gloaprendizaje, pues los intereses y las
necesidades, son fuentes inmediatas de nuevasagciotes.

La identificacion de intereses y necesidades dzaea partir de los recursos de influencias que
utiliza el profesor para aprovechar la disposigidos intereses de los alumnos. Es asi que, a

partir de la presentacion de situaciones que preamuéa indagacion, el cuestionamiento de
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sistemas reflexivos de los alumnos se identificas @vencias, experiencias y saberes en
particular.

Es necesario que los profesores realicen un ditigadde la esfera afectiva de sus alumnos que
les posibilite tener una visién totalizadora delnaho de necesidades de estos, para trabajar por
satisfacerlas dentro del contexto educativo.

De ahi la importancia de la influencia del profegara establecer una penetracion, interaccion
y transformacion reciproca entre las necesidadas glisposiciones de la personalidad respecto
a un contenido determinado, a partir del reflgggnoscitivo del medio social y escolar, en los
que la identificacion de necesidades e interesasteecala en la autovaloracion del reflejo
cognoscitivo de los alumnos, a partir de la intecién participativa de los alumnos, tomando

en consideracion los saberes, experiencias y viaenc

Accion # 2Analisis del contenido a desarrollar.

Operaciones.

v Analizar el contenido.

v Determinar los rasgos esenciales y no esencialeaenido.

v/ Determinar rasgos que se prevean que puedan coodumnstituir elementos de motivacion.

Objetivo: Identificar los elementos fundamentales del codtengue puedan conducir o

constituir elementos de motivacion.

Formas de ejecucion Implica un andlisis del contenido por parte dedfgsor que permita
determinar los indicios esenciales, componentesaryep que puedan revelar los aspectos
fundamentales del tema a tratar y que conduzcaieaa motivaciones, o bien, por su propia
naturaleza o que requieran ser motivadas en elgpopceso, para ello es necesario hacerse un

estudio minucioso:
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* Del contenido a desarrollar: sistema de concepposcedimientos algoritmicos, nexos,
vinculos y habilidades relacionadas con el nueviberodo.

» De cuéales conocimientos precedentes requiere, gueeptos tratados tienen relacion con el
nuevo contenido.

» De cuales operaciones ldgicas del pensamiento pymstenciarse con ese contenido y de qué
modo determinar el nivel de desarrollo que tienenatumnos en ellas.

» De cuales términos es necesario definir para gei€doceptos sean entendidos y cuél es el
vocabulario basico de los alumnos que guarda gelammn el vocabulario técnico.

Para ello tendra en cuenta el programa de estilaio de texto, software educativo Elementos

Matematico, cuadernos complementarios, guia akpoof

La motivacion idonea para el aprendizaje es lasgugenera a partir del propio contenido, de su

naturaleza problémica, desafiante, novedosa yastev(afectiva y funcionalmente); y a partir

de la manera en que el profesor, a través de susnas contribuye a que estas cualidades se

revelen o manifiesten para los alumnos.

Accion # 3: Atraer la atencion de los alumnos hacia lo nysroconocer.

Operaciones.

¢ Estimular el interés sobre la base de lo novedosiogierto, lo incompleto, lo sorprendente,
lo conflictivo y problémico.

¢ Apoyarse en preguntas y pidiéndoles que formuleticfpen) preguntas.

¢ Pedir que elaboren sus propias preguntas parada eh particular.

¢ El empleo del método problémico.

Objetivo: Estimular el interés del alumno hacia lo nuevo pomnocer sobre la base de lo

novedoso, lo incierto, lo incompleto, lo sorprendeio conflictivo y problémico.
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Formas de ejecucionSe estimula por parte del profesor el interéa\gét del planteamiento de
problemas o incégnitas. Siempre que la soluciéasties problemas se vincule directamente con
la actividad de aprendizaje de los alumnos, lagmtagion de problemas o interrogantes en el
contexto de esa propia actividad, genera impul$degao de su solucién y por tanto, a la
realizacion de las tareas que conducen a ella.

El planteamiento de problemas o interrogantes alla®nos, en su formulacion, debe implicar
una contradiccion o conflicto entre lo conocidmygue aun esté por conocer. Ello generalmente
tiene un efecto positivo en la generacion de isesepor la busqueda de la solucién ya que
posibilitan incrementar el interés en su busquiedgyie constituye una condicion favorable para
el aprendizaje de la Matematica.

En el Seminario Nacional para Educadores (Novier2DfH ), se orienta tener en cuenta para la
direccion del aprendizaje, dentro de los procedito didacticos desarrolladoreAprendo a
preguntar” la formulacion de preguntas por el propio alumnaegto que de esta forma se
convierte en un participante del proceso de engeftamprendizaje, que motivan y estimulan los
procesos logicos del pensamiento y contribuyen igamé fortalecer sus modos de expresion y
sus habilidades comunicativas.

Es importante que el profesor propicie que el alusm plantee preguntas de lo que estudia, el
alumno debe prepararse para que sea capaz de aelapoFguntas, en colectivo o
individualmente. Al interactuar de esta forma coh oentenido, se facilita tanto su
interiorizacion, como su utilizacion en nuevasagstanes, asi como responder las interrogantes
hechas por el docente, el colectivo y las que sugj €l mismo, con lo cual contenido
adquiere un significado para el mismo. Para queralan a formular preguntas son convenientes

las siguientes orientaciones:
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1. Sobre qué voy a preguntar.

2. Del conocimiento lo mas importante es conocer

 El¢qué?

 El ¢ cémo?

* El¢porqué?

* El¢para qué?

3. Sivarias las condiciones de un fenémeno surgasguptas interesantes. ¢Qué pasaria si...?
4. La pregunta debe ser lo méas clara posible en acceih. Sugerencia: después de redactar
una pregunta formulala a tus compafieros y deterasnsi de la forma que estad redactada
provoca la respuesta que deseas.

El empleo y uso efectivo del método problémico Itasdecisivo no solo para promover el
desarrollo intelectual, sino que también despierta intensa y profunda motivacién por el
estudio.

De este modo el primer eslabén del proceso, deramtoiplanteamiento del problema y toma de
conciencia de las tareas cognoscitivas, con elsgueorresponden las funciones didacticas de
orientacion hacia el objetivo y motivacion propiaree dicha, constituye un importante
momento de motivacion, ya que en él se trata deopes la necesidad interna del nuevo
conocimiento, de la busqueda independiente de whaién, a través de una situacion
problémica.

En la didactica de la enseflanza problémica, lavacitin del alumno adquiere una importancia
fundamental. “Sin el deseo de hacer algo, sin logives internos, el pensamiento del ser
humano no puede activarse, incluso en presenciandesituacion problémica” (Majmutov,

1983). La propia situacion problémica de por saaiea determinada disposicion emocional,
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pero los maestros deben hallar procedimientos ipgeasificar los motivos de aprendizaje. Los
dos modos més eficaces de hacerlo, segun M.l Majmsbn la influencia sobre las emociones
y los sentimientos del alumno y la revelacion dghificado vital (practico) del problema.

“Aqui el despertar del interés cognoscitivo puede revio o simultdneo con respecto a la
creacion de la situacion, o que los dos modos aedsl sirvan para crear situaciones

problémicas” (Majmutov, 1983)

Accion # 4Relacionalos objetivos de la clase con las necesidade®ees#s de los alumnos.

Operaciones.

¢ Explicar los propésitos y la relevancia social ctwhtenido, y pidiendo que reflexionen acerca
de su relevancia practica y personal.

¢ Relacionar el nuevo contenido con otros contenfdasliares para los alumnos (vinculos
intramateria e intermaterias)

¢ Convertir la necesidad en motivos.

¢ Favorecer una nueva jerarquia de motivos en elradum

<

Brindarles la posibilidad de basqueda y ampliacitanlos conocimientos.

Obijetivo: Explicar los propésitos y la relevancia social dmitenido.

Formas de ejecucion:iLa misma tiene un propdsito educativo, un deterdoneontenido que
engendra una intencion profesional, en tanto serd# a partir de la realidad y vincula la
ciencia con la vida desde un caracter sociocultdrélavés de la interaccion y la comunicacion
para crear motivaciones.

En tal sentido, constituye un aspecto basico qumipe a los profesores discernir entre lo

esencial y lo secundario de cada contenido. Elepoofidentifica y valora cudles son los
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contenidos generales que resultaran significatpasa contribuir a la satisfaccion de las
necesidades basicas del aprendizaje.

Esta via es la vinculacion del tema objeto de &aaidin, con los problemas de su entorno social.
La posibilidad de constatar la relacion existendéree el contenido de la Matematica y la
actividad social que desarrollan los alumnos, es mmportante via para generar intereses
cognoscitivos en los alumnos.

Estas vias o procedimientos explicados pueden erngpitarse si se les presentan a los alumnos
situaciones problematicas vinculadas con las aetdés cotidianas que realizan normalmente o
las que forman parte de las actividades fundamemi@d sus padres, de la familia o las que
predominan en la comunidad donde vive el escolasty localizada la escuela. Es en este
sentido que las situaciones problematicas que sepdesenten a los alumnos deben estar
asociadas con los conocimientos ya adquiridos fp@s, een relacion con el entorno familiar y
escolar, con la naturaleza, con su propio cuergioc@mo con las actividades laborales y otros

aspectos de caracter social que forman parte détmiodo de ensefanza.

Accion # 5 Utilizar diferentes medios de ensefianza que pm@pita fijacibn de conceptos,
teoremas y algoritmos.
Operaciones.

¢ Ultilizacion de las técnicas de la informatica gd¢smunicacion.

¢ Utilizacion de medios de ensefianza, apoyarse ditagamostrando mapas conceptuales,
tablas, dibujos, esquemas, de caracter panoraoueopermitan obtener una vision general
del contenido.

¢ La historia de la Matematica.

+ Narrar una anécdota o fabula.
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Obijetivo: Propiciar la fijacion de conceptos, teoremas y @dauientos.

Formas de ejecucion:De igual forma, la motivacion puede aumentar sidiigsaciones de
aprendizaje se derivan de la observacion de laretifes aspectos o tematicas que pueden
ilustrarse mediante programas de television, laygocidon de videos, u otros recursos que
devengan en medios atractivos para los alumnos.

El uso efectivo y sistematico por parte del profedel Programa Audiovisual establecido en
todo el Sistema Nacional de Educacion Cubano,léxiggdn educativa y la utilizacion de los
softwares educativos, pueden aportar una fuentgoiable de situaciones de aprendizaje
contradictorias y vinculadas a la vida y edad dedlomnos que generen motivos e intereses en
ellos, ademéas de ayudar a mostrarles elementosaaempre es posible mostrar en las clases.
En este sentido, es importante que en la realizad® cualesquiera de estas actividades, el
profesor, de manera inteligente y consciente, lbagwidir las actividades en si con el objeto de
asimilacion especifico del contenido de ensefiaemagorrespondencia con los objetivos, de
modo que la atencion de los alumnos no se deswi@ ketalles y aspectos secundarios de la
actividad de aprendizaje.

Es muy conveniente el uso adecuado del pizarrémpadeartas y de laminas que sirvan para
explicar los contenidos y que sobre esta baseusirad piense, memorice, razone y transforme.
En todos los casos se deberan ilustrar las demimstes y propiedades fundamentales,
utilizando colores atrayentes que permitan destlcanas importante o que resulten rasgos
esenciales de los conceptos que se forman combadswdel proceso de aprendizaje de los
alumnos. De igual forma el profesor debe prestar especial atencion a la orientacion de las
observaciones, de modo que mediante preguntasesia guiar hacia determinados aspectos de

interés.
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Narrar una anécdota, un cuento, esto, unido astaria y su epistemologia, se convertirse en

vinculo idoneo para despertar el gusto e interéggta asignatura.

Accion # 5 Utilizar diferentes recursos didacticos que pragicuna actitud positiva en los

alumnos en la realizacion de las actividades

Operaciones.
* Uso de recurso de influencia.

» Uso de recursos de informacion.
Obijetivo: Lograr una actitud positiva del alumno hacia ldizaaion de las actividades.

Formas de ejecucion El profesor estimula determinados comportamietgioalumno hacia la
realizacion de las actividades brindandole apoygusdad, respaldo, mostrando simpatia,
cordialidad a través de frases que tienden adaeoisu conducta tales co®igue adelante,

te escucho., vas bien...

Preguntar (Preguntas cerradas y abiertas). Una de lasulldtes sefialadas al preguntar, es que
en ocasiones la pregunta perturba la asociaciés lél6gica del alumno.

» Sefalar: (observacion): Se llama la atencion sobre algo mpra la persona dé mas
informacién. Fijar la atencion.

* Replanteo o repeticionDevolver es como servir al alumno la posibilidad wte encuentro
consigo mismo, con su voz, que quiere decir cotisturso, con el material sobre el que se esta
trabajando.

» Esclarecimiento lluminar algo que el alumno sabe pero no distietate. Falta un dato
intrinseco. Reordenar la informacion. La informacié tiene pero no la puede aprehender,

captar. Se trata sobre todo de devolver algo patarse cuenta.
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Accion # 6.Estimular los intereses cognitivos de los alumraiséhlo que se estudia.

Operaciones.

« Estimular los intereses cognitivos y la actividadelectual satisfactoria de busqueda y
reflexion de aquello que se estudia.

* Promover nuevos intereses cognitivos en los alurarpzstir de la base de los ya existentes.

Objetivo: Despertar los intereses cognitivos y la actividddlectual satisfactoria de basqueda y

reflexién de aquello que se estudia.

Formas de ejecucion:Para establecer nexos afectivos, el educador detmvertirse en
educando, en la misma medida en que este tand@é&duca debido a que comparten cultura
y proyectos de vida, pues ambos desde diferentpdds tienen representaciones, puntos de
vistas, convicciones, que hacen que surjarvasueecesidades e intereses, lo que permite
reorganizar el contenido, donde estas tienen seatmhrtir de las experiencias.

En esta configuracién se debe producir un intert@angue desde el conocimiento cotidiano, se
posibilite el empleo correcto de terminologias tifaas y de ideas relevantes que favorezca el
establecimiento de una logica interna, a partirladeitilizacion de inferencias propias del
pensamiento cientifico, con expresiones creatigaacterizadas por implicaciones personales,
la importancia de la estructura logica y dedielaes entre conceptos, asi como la adecuada

contextualizacion de las situaciones en que squagliy analicen los conocimientos.

Accion # 7Combinar arménicamente los elementos de la evdlnaci
Operaciones.

* Combinar la autoevaluacion y la coevaluacion

» Brindar diferentes niveles de ayuda.

» Convertir el error en una via mas de aprendizaje
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Objetivo: Lograr la integracion de las funciones de la evatra

Formas de ejecucion: La motivacion también puede inferirse del eslab@nodhinado
comprobacion y control de los conocimientos y hdhdes, que cumple funciones de
retroalimentacion de los logros e insuficiencialspleceso de ensefianza-aprendizaje y que tiene
una funcion educativa especial al brindar la pbddnl a los alumnos de autoanalizar y de
autoevaluar su actividad y su conducta. Se ha deadasque cuando las acciones de autocontrol
y autoevaluacion se convierten en habilidadesy las alumnos, tienen un comportamiento mas
reflexivo y autorregulado, con mayores implicac®ea la metacognicion y en la motivacion.
Frecuentemente la evaluacion es utilizada como migoa de premio o castigo en el sentido
conductista, lo que es un contrasentido en los ssade la concepcion pedagdgica Histdrico
Cultural, porque justamente contradice la posiadidde lograr el desarrollo de la
autodeterminacion motivacional de los alumnos. Rortanto la labor del profesor para
desarrollar la motivacion a través de la evaluadiésarrolladora se traduce en potenciar:
a) El énfasis en objetivos de aprendizaje, dominiesadrollo.
b) La representacion del esfuerzo como una inversid@reninos de aprendizaje y desarrollo.
c) La disminucién de ansiedades y del temor al fragcalsmanejo adecuado de los errores y el
logro de patrones atribucionales de éxito y fracaruados.

d) La reestructuracion de la jerarquia de las motoraes.

e) El ajuste de los niveles de satisfaccion en elggoae ensefianza-aprendizaje y el logro de
vivencias de sentido positivas.

Como se observa, si la evaluacidon cumple las egigende su caracter desarrollador, al

insertarse en la unidad del funcionamiento, deamaotivacional en el proceso de ensefianza-

aprendizaje de la Matematica, logra estimular lafigaracion de las relaciones dinamicas
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actuales y potenciales de todos los contenidos aeotivacion de los alumnos en cada uno de

Sus componentes.

Accion # 8Propiciarel planteamiento de objetivos y metas de aprerelgag funcionan como

motivos en la satisfaccion de necesidades e irgds distinto tipo de contenido.

Operaciones.

e Implicacion del alumno en la consecucion de sustolgs y metas a partir de su
autovaloracion y las atribuciones y expectativaéxd® y fracaso en el aprendizaje.

» Favorecer la diversidad de la expresion emocio@drativa y de sentido de las necesidades

y motivos vinculados al aprendizaje.

Obijetivo: Propiciar en el alumnel planteamiento de objetivos y metas de aprerelgpag
funcionen como motivos en la satisfaccion de ndeglgs e intereses de distinto tipo de

contenido.

Formas de ejecucién:Permite que los alumnos involucrados ocupen lugpresisos que
interactian de forma muy diversa de acuerdo corrdoarsos de influencias que utilice el
profesor, a partir de dar seguridad y respaldcaarlacion entre lo conocido y lo desconocido
que permite, durante el proceso de aprendizajpedas el pensamiento reflexivo en busca de

su interiorizacion.

El proceso de socializacion en el establecimiertaekos con el contenido, va mucho mas alla
del aprendizaje, pues debe corresponderse comieseses y las necesidades intrinsecas y
extrinsecas, y ademas, con los objetivos que $englen alcanzar.

La percepcion de si mismo como un alumno competmta asignatura de Matematica y, en

consecuencia, una autoestima positiva en estacgmedicionarexpectativas positivas asociadas
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a la confianza y satisfaccion por los logros y@xien el aprendizaje. La atribucion de los éxitos
y fracasos a factores controlables tales como fekee propio. Esta percepcion implica un
verdadero estimulo al esfuerzo por perseverar igd €n el aprendizaje de esta materia y un
verdadero motivo vocacional por las profesionesuladdas con la actividad cientifica.

Estas y otras vias favorecen el logro de una disipospositiva hacia el objeto de asimilacion.
En este sentido es importante que se asegurennd&iones previas necesarias y que las tareas
0 exigencias que se deriven estén al alcance gmsisilidades de los alumnos.

Debe tratarse que las tareas generadas para tadsotle los problemas, bajo la orientacion del
profesor, estén al alcance de los alumnos y teegaouenta los conocimientos antecedentes
necesarios para su realizacion; de este modo elrrdds de estas tareas culminaran
exitosamente, lo que también favorece a la motivapbr este tipo de actividad, al comprender
su importancia y a que, gradualmente, percibanvaméaprendiendo, cuél es su utilidad y le
vayan atribuyendo determinado valor a lo que eatudi

Es por ello importante motivar a los alumnos haglidogro de propdésitos cercanos que,
asociados con el aprendizaje y los intereses ceodivos que puedan crearse, constituyan un
objetivo adicional que los estimule y los movilexe el desarrollo de estas actividades.
Obviamente estos propdsitos cercanos en el tierperdestar al alcance de todos los alumnos.
Las metas cognoscitivas generadas a partir de dblgmatizacion del conocimiento o las
actividades motivacionales desarrolladas a parér la orientacion del profesor, deben

corresponderse con la naturaleza del contenida dsignatura.

Accion # 9Crear condiciones favorables en la escuela haeprehdizaje de la Matemética.
Operaciones.

Desarrollar diferentes actividades:
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» Olimpiadas del saber, concursos, el dia de la Maieen
* Mural de la Matematica.

» Arbolitos del saber.

» Sistemas de actividades para la casa de estudio.

* Jugando aprendo

Objetivo: Propiciar en la escuela a través de diferentesidaties un ambiente favorable hacia

el aprendizaje de la Matematica.

Forma de ejecucion: Se desarrollaran variadas actividades que propialealumno en la

escuela la socializacion de los conocimientos erinieraccion y comunicacion con otros
alumnos, esto crea satisfaccion en él al poderesapiverbalmente el conocimiento aprendido.
Se seleccionan los alumnos destacados siempreaertl la idea que el motivo fundamental no

son las gratificaciones o premios sino el logradenayor aprendizaje de la Matemética.

Accion # 10 Realizar talleres de preparacion a los padresias y procedimientos que le

permitan brindar un mayor apoyo a sus hijos pape¢ndizaje de la Matematica.

Operaciones:

» Taller #1 Sensibilizar a la familia en la partiagpm de los talleres dirigidos a la motivacion
de la Matematica desde el hogar. Desarrollar ioase

v Condiciones higiénico ambiental para el estudio.

v' Horario de estudio de los alumnos

» Taller #2 Capacitar a los padres en contenidasiralés de la Matemética que le permitan

brindar una mayor ayuda a sus hijos en la motivapar el aprendizaje de dicha materia.
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» Taller #3 Profundizacion en los analisis y reflexde con la familia de aquellos elementos
gue les permita contribuir a motivar a sus hijos glaaprendizaje de la Matematica desde el

hogar.

Objetivo: Preparar a los padres en vias y procedimientoslegpermitan brindar un mayor

apoyo a sus hijos por el aprendizaje de la Mateaati

Forma de ejecucion:El alumno participa activamente en un contegticiocultural, donde
existen padres, compafieros, quienes interactiarélcpara transmitirse cultura. La cultura
proporciona a los miembros de la sociedad, lasramientas necesarias para modificar su
entorno, a partir de las formas en que mediatiaanirteracciones sociales, y transforman,
incluso, las funciones psicolégicas superiores.

En este sentido, el proceso de ensefianza apagndpara ser motivado, debe ser
participativo, donde a partir de la interaccion tddos se pueda promover un aprendizaje
eficiente. Se desarrollaran por el profesor taleze las reuniones de escuelas de padres sobre
contenidos culturales de la Matematica propiciagde los padres brinden una mayor ayuda a

sus hijos.

Si el profesor con la aplicacion de la estrategiaapaz de lograr una adecuada combinacion
entre las motivaciones extrinseca e intrinsec&ag Isgra que los alumnos sean capaces de en
cada contenido establecer nexos, argumentar, temereses cognoscitivos identificados,
demostrar gusto por la asignatura, deseos de éiteren la misma y si al mismo tiempo los
alumnos obtienen buenas calificaciones, entonceg@é formar en ellos una motivacion

intrinseca de caracter cognoscitivo.
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Andlisis de los resultados.

Después de aplicada la estrategia se pudo congiaarodos los indicadores se movieron en

orden ascendente. A continuacidbn se exponen laticyaridades de este proceso de

implementacion y sus efectos.

Se aplicé una segunda prueba. La misma se elabaoritiénticas caracteristicas a la anterior con

el objetivo que no interfiriera en la medicidén yeunstituyera ésta, una variable ajena.

Se tuvo en cuenta las condiciones durante la apicale los distintos instrumentos para que no

afectaran los resultados de las pruebas. Se oresmpre condiciones similares desde una

Optica psicopedagdgica: los mismos evaluadoresn@dma hora, el mismo dia de la semana, el

mismo local y la misma atmaésfera afectiva antesarte y después de las pruebas.

Independientemente de los resultados cuantitatilc@nzados en la ejecucion de la estrategia, a

partir del control individualizado, por equipos ipal realizado por el profesor en el desarrollo

del curso, se pudo apreciar que:

» La actitud positiva mantenida por los alumnos alaterealizacion de las actividades
propuestas, el nivel de responsabilidad personaloee asumieron las tareas orientadas lo
gue pudo comprobarse con la calidad de los tralydps exposiciones realizadas.

» El entusiasmo e interés demostrado por los alunpmopicio el desarrollo exitoso de la
propuesta.

» Los alumnos obtienen buenas calificaciones.

» Se elevd considerablemente la motivacion en lasesly actividades relacionadas con ella
logrando una apropiacion conciente de los contsnid

» Aumentoé la calidad de las reflexiones, preguntdshates de los alumnos en las clases.

» Adquisicion de formas de aprender aprender despitdica.
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» De los resultados alcanzados se infiere que auneénivel de preferencia por la asignatura y
gue hubo gran aceptacion de las propuestas loupe yerificarse a través de los resultados
de las comprobaciones de conocimientos y en etémtg motivacion demostrado por los
alumnos.

En la esfera cognitiva, la aplicacion de la estiatepermitio la potencializacion de la zona de

desarrollo préximo de los alumnos; asi contribuyéraentar en ellos patrones de raciocinio, le

sirvié de estimulo a su pensamiento légico, v itécél desarrollo de una actitud positiva hacia

las matematicas, el gusto por ella y la confianzalee propia capacidad para aprenderla y

utilizarla, dando sentido a los abstractos concepiee la forman, demostrando su vitalidad,

mostrando su utilidad practica.

La aplicacibn de la estrategia permiti6 a los alosnda discusion, la comunicacién, la

generalizacion de conceptos, la generacion de d8[®tla expresion de suposiciones, la

aplicacion de los conocimientos adquiridos a nuesdsaciones. Es decir permitio la
socializacion de los conocimientos.

La referida estrategia les otorgd a los alumnaslgirotagonico, esto les facilitd que expresaran

su personalidad ante las contradicciones, antacsiines cambiantes y contradictorias; lo que les

permiti6 que tomaran decisiones, elevaran su siimo@ y con ello desarrollaran su
personalidad en este intercambio vivo con la radlid

No obstante a los resultados antes referidos sstataron determinadas regularidades en la

implementacion practica de la estrategia como son:

Dos alumnos aun no se sienten motivados haciaehdigaje de la Matemética, evidenciandose

en los resultados obtenidos en las pruebas pedaagogi

No se logra la participacion del 100% de los padrkas reuniones y a las escuelas de padres.
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CONCLUSIONES.

Los presupuestos teoricos y metodolégicos asumédioga fundamentacion de la Estrategia
didactica desarrolladora dirigida a motivar a ldsmaos de séptimo grado, se basan en el
método materialista dialéctico, las leyes, categoyi principios de la Pedagogia, el proceso de
socializacion y el enfoque histérico cultural.

Los resultados obtenidos a partir de los instruoserdplicados inicialmente permitieron
constatar las insuficiencias en el proceso de amgzefiaprendizaje de la Mateméatica y como
causa fundamental la motivacion por el aprendizaje.

La estrategia didactica desarrolladora que se peponsiderando las necesidades afectivas y
cognitivas del alumno asi como la diversidad detartidos y su tratamiento diferenciado
constituye una via efectiva para motivar a los alosnde séptimo grado por el aprendizaje de la
Matematica.

La puesta en practica de la propuesta permitiotatarsla efectividad de la propuesta, lo cual
quedo demostrado a partir del analisis cuantitafivoalitativo realizado en el transcurso de la

misma.
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