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INTRODUCCION.

La ensefianza en la escuela cubana tiene la tarea de contribuir a la preparaciéon de los educandos
para la vida laboral y social, de manera que estos dispongan de sélidos conocimientos, habitos,
habilidades y capacidades, que les permitan interpretar los avances de la ciencia y la técnica; que
sean capaces de operar con ellos con rapidez, rigor y exactitud, de modo consciente; y de que
puedan aplicarlos de manera creadora a la solucion de los problemas en las diferentes esferas de la
vida.

En este sentido, se trata de ofrecer a los docentes herramientas conceptuales y metodoldgicas que

les permitan intervenir la tradicion que sustenta sus practicas pedagogicas, ofreciendo alternativas
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que propicien una mayor autonomia y creatividad y, a la vez, éstas se basen en las concepciones
tedricas mas actuales del desarrollo cognoscitivo y del aprendizaje.

En un entorno cultural y social tan heterogéneo como lo es el contexto sociocultural de la escuela
primaria multigrado, es preciso que para lograr un aprendizaje desarrollador en los escolares los
docentes estén preparados para vincular significativamente la experiencia cultural y social del nifio
con el conocimiento nuevo que se quiere ensefiar. Se trata de que puedan saber cOmo se ensefia a
escolares de caracteristicas determinadas y saber, ademas, porqué es necesario ensefiarles de esa
manera.

Por lo que, el objetivo del articulo es presentar uno de los resultados cientificos obtenidos por el
autor en una tarea cientifica del Proyecto de [+D+i “La escuela rural: perfeccionamiento de algunos
procesos” (Lissabet, J., 2017), asociado al Programa Ramal del Ministerio de Educacion
“Problemas Actuales del Sistema Educativo Cubano. Perspectivas de desarrollo”; el que responde a
la caracterizacion epistemoldgica del proceso de ensefianza-aprendizaje de la asignatura Matematica
en la escuela primaria multigrado cubana, donde se ha tomado como eje central de analisis y
reflexion a la caracterizacion filosofica, socioldgica, psicoldgica y didactica, para conformar el
marco tedrico referencial y contextual desde donde se comprende, explica e interpreta el referido
proceso.

La investigacion desarrollada es tedrica, desde un abordaje cualitativo y de tipo: observacional,
descriptiva y prospectiva; en ella se emple6 como técnica de recoleccion de datos al estudio de
documentos, y como métodos tedricos: andlisis-sintesis, induccidén deduccion y transito de lo

abstracto a lo concreto.

DESARROLLO.
El elevado nivel tedrico alcanzado por la Matematica en la actualidad no significa que ella haya

roto sus vinculos con la practica. La Matematica no es, como pretendian caracterizar algunos
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idealistas, una "creacion libre” del intelecto humano; su desarrollo ha estado siempre ligado a la
satisfaccion de las necesidades del hombre, y a través de ella se reafirma la materialidad y
cognoscibilidad del mundo.

La caracterizacion epistemologica (Lissabet, J., 2018) de un objeto de ciencia es el proceso de
abstraccion e interpretacion, que realiza el investigador sobre la base del conocimiento establecido
y del contexto social y natural lo que posibilita sistematizar las teorias, principios, leyes y
categorias (Filosoficas, socioldgicas, psicoldgicas, pedagdgicas y didacticas) y las relaciones

esenciales entre estas, contextualizdndolas en el referido objeto.

Caracterizacion filoséfica del proceso ensefianza-aprendizaje de la Mateméatica en la escuela
primaria multigrado.

Desde el punto de vista filoséfico, el proceso ensefianza-aprendizaje de la Matematica en la escuela
primaria multigrado es comprendido, explicado e interpretado desde las tesis del materialismo
dialéctico e historico, especificamente en la Teoria del Conocimiento y la Concepcion materialista
de la historia. Dado que para esta teoria la realidad objetiva existe independientemente de la
conciencia del hombre y puede ser conocida por este, su asimilacion a través del conocimiento se
explica por la Teoria del Reflejo.

En este sentido Lenin (1964) destacé: "El conocimiento es el reflejo de la naturaleza por el hombre.
Pero no es un reflejo simple, inmediato, completo, sino el proceso de una serie de abstracciones, de
formacion de conceptos, leyes,..." (p. 40).

Muy vinculada al reflejo creador aparece la regularidad ldgico-gnoseoldgica de problemicidad,
constituyendo un rasgo inseparable del conocimiento el cual se fundamenta en el caracter infinito
de la relacion de todo lo existente, teniendo una incidencia significativa en el desarrollo del

pensamiento.
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La relacion de los rasgos esenciales de la categoria didéctica contenido de la ensefianza, sobre la
base del reflejo creador y la problemicidad, constituye una via importante para perfeccionar el
proceso de ensefianza-aprendizaje, estructurando este sobre la base de la resolucion de problemas.
Lenin (1964), desarrollando la teoria de Marx y Engels acerca de los criterios de autenticidad de los
conocimientos afirmé: "El punto de vista de la vida, de la practica, debe ser el punto de vista
primero y fundamental de la teoria del conocimiento” (p. 532).

En sus tesis de grado cientifico P. Torres (1995), describe esta situacion de la manera siguiente: La
fuerza motriz del desarrollo de la Matematica, en el cual se pone de manifiesto la dialéctica, resulta
de la contradiccion que se establece entre el "no saber" y él "querer saber", y puede encontrarse
tanto dentro de la Matematica misma como fuera de ella, en su aplicacion préctica, en la necesidad
de obtener nuevas proposiciones (teoremas) o procedimientos (algoritmos), o en la demostracion de
proposiciones, la realizacion de construcciones geomeétricas, y en la resolucion ejercicios con texto
relacionados con la practica (problemas), para los cuales no se conoce un procedimiento de solucién
(p. 52).

La via del pensamiento matematico empleada en el proceso ensefianza-aprendizaje de la
Matemaética en la escuela primaria multigrado, mediante la elaboracion de modelos matematicos, se
eleva de lo concreto a lo abstracto y de este nuevamente a lo concreto.

El esquema representa el proceso de cognicion en el proceso de ensefianza-aprendizaje de la
Matematica en la escuela primaria multigrado (Lissabet, J., 2018), parte de la busqueda en la
realidad de relaciones cuantitativas que caractericen a los sucesos, procesos y fendmenos de las
esferas: social, econdmica y ambiental que rodean al alumno, a partir de aqui utilizando el
razonamiento légico se deduce y reconoce el problema (texto del problema) realizandose un
proceso de abstraccién mediante el cual se identifican los elementos esenciales del suceso, proceso

o fendbmeno que se desea estudiar.
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La construccion del modelo matematico (ecuacion o formula de calculo) implica tanto el analisis de

los elementos esenciales como de la relacion existente entre ellos. Dicho modelo permite arribar a
conclusiones (resolucion del problema), que finalmente seran interpretadas y valoradas
criticamente (valoracion clasista de la respuesta) y aplicadas a la realidad de la cual se partio, es
decir, se parte de lo concreto sensible y se vuelve a lo concreto pensado, pero estando presente un
nivel cualitativamente superior de profundizacion y dominio del sujeto sobre el objeto.

Los problemas que se le presentan al hombre lo impulsan a pensar, a buscar una solucién, tanto en
el propio proceso de busqueda de la solucion al problema, como en el de aplicacion, en las
condiciones de la practica material, de la respuesta hallada, el hombre desarrolla su accion
transformadora sobre la realidad.

Cuando en el aula un alumno resuelve un problema, también transforma la realidad, que en este
caso se presenta en forma simbolica (el texto del problema), expresada a través de determinado

lenguaje (verbal, literal, numérico o gréafico).
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Caracterizacion socioldgica del proceso ensefianza-aprendizaje de la Matematica en la escuela

primaria multigrado.

El proceso de ensefianza-aprendizaje de la Matematica en la escuela primaria multigrado cubana es

comprendido, explicado e interpretado desde las consideraciones de la Sociologia de la Educacion

sistematizadas por A. Blanco (1997), sobre la relacion entre la cultura general y social y su

manifestacion en la educacion de la personalidad del escolar, a través de la actividad y

comunicacion que se desarrolla desde las actividades docentes, extradocentes y extraescolares; y

sobre el sistema de relaciones sociales que se dan en los diferentes contextos socioculturales donde

se desarrolla el proceso educativo, que expresa las caracteristicas o rasgos de la sociedad cubana
actual desde lo espiritual, material, intelectual y afectivo, constituyendo estos los rasgos, los modos
de vida, actuacién, pensamiento y sistema de valores en que se forma.

También se toman en consideracion las posiciones tedricas de la Sociologia de la Educacion

propuestas por E. Durkheim (1995), en relacién con:

— El andlisis sociol6gico del proceso de socializacién y sus agentes, de las relaciones del sistema
educativo con los otros sistemas sociales; de las funciones sociales de la educacién de un sistema
educativo, sus agentes activos y relaciones sociales internas, con especial atencion a las
relaciones entre: escolar-grupo-docente-familia-sociedad, asi como de las contradicciones y
procesos de reforma que son desarrolladas en el sistema educativo.

— Los objetivos del proceso de educacion:

« Facilitar al escolar un analisis de las dimensiones sociales de la educacion.

o Compresion de las relaciones entre educacion y sociedad.

« Conocimiento de los procesos sociales que se desarrollan en el marco del proceso ensefianza-

aprendizaje.
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Formacion de una actitud critica ante las influencias sociales de la educacion.
Desde esta perspectiva tedrica se comprende que en la vida de la escuela, un lugar principal lo
ocupa el proceso educativo y, en particular, la clase, por lo que debe organizarse de modo que el

escolar pueda, entre otras:

Participar de forma activa, creativa e independiente, teniendo en cuenta sus posibilidades y

necesidades educativas.

e Plantear sus puntos de vista e intercambiarlos con los de sus compaferos, influyéndose
mutuamente en la conformacion de aquellos que se ajusten mejor a las problematicas que se
analizan.

e Desempefiar un papel protagénico al insertarse en el medio social que constituye la propia aula y
la escuela.

e Interactuar con su maestro y con otros comparieros en el proceso de su aprendizaje y desarrollo.

e Participar en la toma de decisiones de aspectos que afecten a todo el grupo.

e Dirigir o admitir la direccién de otros alumnos en el desarrollo de actividades ludicas o de otro

tipo dentro de los equipos o todo el grupo escolar.

Cumplir con las normas de comportamiento que el grupo, incluido él, haya aceptado.

El sistema de relaciones de la escuela, tanto interna como externa, basicamente la familia y otros
agentes socializadores de la comunidad, requiere una vision mas integral de la labor que éstos
realizan, a fin de complementarla, y orientarla segun las situaciones que se identifiquen.

Desde esta perspectiva, la ejecucion del proceso ensefianza-aprendizaje de la Matematica debe
propiciar el aprendizaje contextualizado, por lo que se debe desarrollar en correspondencia con el
contexto sociocultural donde se encuentra ubicada la escuela, para de esta manera, potenciar el

establecimiento de relaciones significativas, de caracter conceptual, experiencial y afectiva.



9

En este sentido, el sistema de influencias sociales, que se dan en el contexto educativo, se

manifiesta las relaciones interpersonales en el proceso ensefianza-aprendizaje entre:

1. Escolar-maestro, escolar- escolar, maestro-maestro, directivo-maestro.

2. Laescuela y la familia de los escolares.

3. La escuela y las instituciones sociales: estatales, juridicas, religiosas, culturales y educacionales
de la comunidad donde se encuentra enclavada la escuela.

4. La escuela y las organizaciones de masas, politicas y estudiantiles de la comunidad donde se
encuentra enclavada la escuela.

5. Laescuela y las diferentes manifestaciones de las esferas de actuacion social: economia, politica,
ideologia y cultura, presentes en la comunidad donde se encuentra enclavada la escuela, en el

logro de la finalidad educativa.

Caracterizacion psicoldgica del proceso ensefianza-aprendizaje de la Matematica en la escuela
primaria multigrado.

El proceso ensefianza-aprendizaje de la Matematica en la escuela primaria multigrado cubana es
comprendido, explicado e interpretado desde las concepciones psicoldgicas relacionadas con el
aprendizaje, las que se distinguen por la consideracion o el desconocimiento de las llamadas
variables intermedias 0 mediacionales, que acttan entre las influencias recibidas por el aprendiz y
su aprendizaje como proceso Y resultado cambio.

Estas teorias mediacionales (Pozo, 1., 1998), parten del supuesto de que en al aprendizaje
intervienen decisivamente las caracteristicas de la estructura psiquica interna que median la accion
de las contingencias externas y determinan respuestas diversas a tenor de las diferencias

individuales.
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Dentro de estas teorias mediacionales se encuentran las teorias del paradigma cognitivista y dentro

de este basicamente, se asumen algunas concepciones de los enfoques de la Psicologia genético-

dialéctica (Escuela historico-cultural: Vigotsky, Leontiev y Rubinstein) y de la Psicologia genético-

cognitiva (Piaget, Bruner y Ausubel)

> Del enfoque Historico—Cultural, se asume la concepcion psicoldgica de aprendizaje, donde es
considerado como proceso de apropiacion de la cultura por el sujeto, como actividad social de
produccion y reproduccion del conocimiento bajo condiciones de orientacion e interaccion
social, y sus derivaciones al campo educativo:

v' Las consideraciones sobre el papel relevante que se le atribuye al medio social y a los tipos de
interacciones que realiza el escolar con los otros, lo cual para Vigotsky (1968) se constituye
en la ley general de la formacion y desarrollo de la psiquis humana.

v" La consideracion de los componentes de la Situacion Social del Desarrollo: la posicion social
del escolar por las condiciones de vida y educacion y la posicion interna determinada por la
actitud que adopte este ante la exigencia anterior.

v' La consideracion de los procesos de ensefianza y educaciéon como guia del desarrollo, donde
los niveles que alcanza el escolar estaran mediados por la actividad y la comunicacion que
realiza como parte de su aprendizaje, por lo que se constituyen en los agentes mediadores
entre el escolar y la experiencia cultural que va a asimilar.

v La consideracién de que toda estructuracion del proceso de ensefianza-aprendizaje debe
potenciar y ampliar la Zona de Desarrollo Préximo en el marco de un aprendizaje
cooperativo.

v La caracterizacion del aprendizaje atendiendo a: su naturaleza (dialéctico, apropiacion
individual de la experiencia social y multicondicionado), sus contenidos (conceptuales,

procedimentales y actitudinales), sus procesos 0 mecanismos (regulado, constructivo,
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significativo y motivado) y por sus condiciones (mediado, cooperativo y contextualizado), asi
como la necesidad de que el docente tome en cuenta estos aspectos en la estructuracion del
proceso de ensefianza-aprendizaje.

v’ La consideracion de los logros atendiendo a momentos parciales del desarrollo que se
corresponden con determinadas particularidades del desarrollo psiquico de los escolares, y
cuyo conocimiento permite al docente dirigir las acciones educativas con mayor efectividad y
a los escolares transitar con éxito por los grados y ciclos al poder brindarsele atencién
especial atendiendo a su desarrollo psiquico.

v' La consideracion de que el escolar adopte una posicion activa ante el aprendizaje, esto supone
insertarse en la elaboracion de la informacién, en su estructuracion y reestructuracion,
aportando sus criterios en el grupo, planteandose interrogantes, diferentes vias de solucion,
argumentando sus puntos de vista, lo que conducira a la produccion de nuevos conocimientos
0 a la reestructuracion de los existentes.

> Del enfoque constructivista, se asumen la concepcién de Piaget (1970), sobre el conflicto
cognitivo, y la teoria del aprendizaje significativo de Ausubel (1983), desde:

v" La consideracion del conflicto cognitivo que supone la relacion indisoluble entre estados de
equilibrio y desequilibrio cognitivo originados entre el sujeto cognoscente (activo) y su objeto
de estudio.

v’ La consideracion de la hipoétesis principal de la teoria constructivista (Coll, C., 2001) de que
el conocimiento no se adquiere simplemente, ni se recibe, ni es copia de la realidad, sino que
es una construccion del escolar.

v’ Las consideraciones del paradigma psicol6gico de aprendizaje significativo de D. Ausubel
(1983), sobre la importancia que se le concede a la conexion entre lo conocido y lo

desconocido por el escolar; las relaciones significativas en el aprendizaje: conceptual, afectiva
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y experiencial; y las dimensiones de la significatividad: légica y psicoldgica del contenido, asi
como la actitud positiva del aprendiz.

v' Las consideraciones sobre las estrategias cognitivas, metacognitivas y auxiliares implicadas
en la activacion y regulacion del aprendizaje. (Bruner, J; 1989 y Castellano, D. y otros; 2002)

> Del enfoque neoconstructivista, se asumen la concepcion del aprendizaje de I. Pozo (1998) y C.

Coll (2001), acerca de la construccion socializada del aprendizaje, desde:

v La comprensién de aprendizaje como un proceso de construccion individual y social de
significados, (Pozo, 1., 1998), es decir, como un proceso de cooperacion e integracion, visto
como un proceso activo e integral de construccion de conocimientos, habilidades y valores
por parte del escolar, que no debe ser reducido a la reproduccién de una informacién
construida fuera de él y trasmitida mecanicamente, sino un aprendizaje personalizado, que
pueda ser utilizado de forma creativa ante situaciones nuevas o generadas por él.

v' Las consideraciones de C. Coll (2001), en torno al disefio de los valores y a la determinacion

de los contenidos potencialmente significativos.

Caracterizacion didactica del proceso ensefianza-aprendizaje de la Mateméatica en la escuela

primaria multigrado.

El proceso ensefianza-aprendizaje de la Matematica en la escuela primaria multigrado cubana es

comprendido, explicado e interpretado desde la concepcion Dialéctico Materialista, Integradora o

Desarrolladora de la Didactica, de la cual se ha tomado como marco teérico referencial a:

> Las leyes de la Didactica planteadas por C. Alvarez (1999).

» Los principios didacticos sistematizados por M. Silvestre y J. Zilberstein (2002).

» La definicion de problema matematico planteada por R. Jannssen (1992), donde es entendido
como: “...toda situacion en la que hay un planteamiento inicial que es necesario transformar,

siendo desconocida la via para hacerlo, pero el individuo o grupo posee la motivacion y los
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recursos necesarios para buscar las relaciones que contribuyan a su transformacion” (p. 12).

» Las consideraciones sobre las funciones generalmente reconocidas del trabajo con problemas en
la escuela: instructiva, educativa, desarrolladora y de control planteadas por L. Campistrous y C.
Rizo (1999).

» Las consideraciones de las fases o etapas en la solucion de problemas: comprender el problema,
budsqueda de la via de solucion, realizacion de la via de solucion y vista retrospectiva, asi como
su relacién con los componentes de la actividad (G. Polya, 1987; A. Schéenfeld, 1993; M. De
Guzman, 1992; A. Labarrere, 1994; L. Campistrous y C. Rizo, 1999).

> La caracterizacion del comportamiento de los sujetos en el proceso de solucién de problemas:
dominio del conocimiento o recursos, los métodos heuristicos, las estrategias metacognitivas y
el sistema de creencias planteada por A. Schdenfeld (1993).

> La consideracion de que para aprender a través de problemas son necesarios los recursos
heuristicos (principios, reglas, estrategias y programa) para que el escolar construya los modos
de actuacion que le posibiliten la busqueda de las vias de solucion.

> La redefinicién de las habilidades matematicas tomando como criterio el papel de la resolucién
de problemas en la orientacion, ejecucién y control de la actividad matematica, haciendo énfasis
en el modo de actuacién que debe construir el escolar con los nuevos conocimientos
matematicos en cada uno de estos niveles de sistematicidad (general, particular y singular) para
encontrar la via de solucién del problema.

Las categorias didacticas: problema, objeto, objetivo, contenido, método y resultado, son

consideradas por H. Fuentes e 1. Alvarez (2002), como configuraciones, que permiten caracterizar

el proceso de ensefianza-aprendizaje. En el articulo no son abordadas cada una de ellas, por

coincidir en su gran mayoria con el tratamiento dado por C. Alvarez (1999), H. Fuentes e I. Alvarez
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(2002), solo se hace referencia a algunos aspectos relacionados con el contenido, ya que el mismo
es objeto de analisis en la investigacion.

El conocimiento representa la parte de la cultura que el escolar debe dominar para alcanzar el
objetivo, mientras que la habilidad es el método de aprendizaje, s6lo en su aspecto general, el que se
personifica y transforma en cada escolar. El aprendizaje de un contenido no es un proceso
mecanico, sino una etapa en que la psiquis del escolar, sus motivaciones, vivencias, intereses y
afectos influyen en su asimilacion.

Durante el proceso de sistematizacion del contenido tienen lugar acontecimientos muy importantes,
similares a los sefialados por H. Fuentes e |. Alvarez (2002). Este proceso indica que en la
configuracién contenido se sintetizan dinamicamente los conocimientos sobre los objetos y sujetos
de estudio, el conocimiento sobre los métodos para actuar sobre el objeto, la légica de éste, las
habilidades y los valores que el sujeto se apropia en él.

En la medida que el escolar hace suyo los conocimientos, desarrolla habilidades y forma
orientaciones valorativas, que no son mas que acumulacion de una obra cientifica y cultural que ha
trascendido en el tiempo. El escolar estd en condiciones de enriquecerla y transformarla,
transformarse dialécticamente a si mismo como parte del proceso en que se encuentra inmerso.

Para caracterizar el proceso de ensefianza-aprendizaje de la Matematica en la escuela primaria
multigrado es conveniente analizar la actividad que realiza el escolar como el proceso en que
manifiesta su actitud hacia el objeto, lo asimila y convierte en esencia de su actuacion a la luz de la
teoria de la actividad desarrollada por los seguidores de la escuela Histérico-cultural.

Segln plantea A. Leontiev (1981), la actividad “... es el proceso de interaccion sujeto-objeto,
dirigido a la satisfaccion de las necesidades del sujeto, como resultado del cual se produce una

transformacion del objeto y del propio sujeto” (p. 81).
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Muy importante resulta lo sefialado por A. Leontiev (1981, p. 82), cuando plantea: “Cada actividad
existe a través de acciones que son procesos subordinados a objetivos y estos son una
representacion anticipada del resultado a alcanzar, que son conscientes...”. El elemento fundamental
en este Ultimo planteamiento es, a juicio del autor de la investigacion, el considerar la existencia de
la actividad a través de un sistema de acciones y la importancia que le concede a la relacion
objetivo—actividad.

Ademas, A. Leontiev (1981), enfatiza en que la actividad es el proceso de caracter practico y
sensitivo mediante el cual el hombre se relaciona con la sociedad en respuesta a una determinada
necesidad, permitiendo el conocimiento y transformacion del medio. Dada la relacion sujeto—objeto,
se establece el caracter social de la actividad humana. De ahi, que su caracteristica fundamental sea
el motivo. Segin N. Talizina (1992), es una accion motivada en la propia esencia de la accion.

En su analisis estructural es posible precisar la accion, definida por A. Leontiev (1981), como un
proceso subordinado al resultado deseado, el objetivo. En el plano didactico, la accion se identifica
con la tarea, en ella se ha de considerar lo intencional—inductivo y lo operacional—ejecutor; esto
justifica que la accién esté integrada por operaciones. En el campo psicoldgico, las acciones se
correlacionan con los objetivos, las operaciones a las condiciones y la actividad al motivo.

El estudio de las relaciones cuantitativas y espaciales de la realidad objetiva, como objeto de la
ciencia Matematica, su caracter abstracto, que se materializa ademas en un lenguaje de términos y
simbolos, hacen que a la luz de las tesis marxistas se caracterice la actividad matematica como un
tipo especial de actividad en la cual el sujeto interactla, no necesariamente con el mundo que le
rodea de forma directa, sino con objetos ideales y sus representaciones a través del lenguaje de la

disciplina.
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El autor considera, que la actividad matematica, en su caracter especial, se materializa cuando el
sujeto es capaz de plantearse, interpretar y resolver un problema o situacion que requiere de los
medios que ofrece la ciencia Matematica.

En el proceso ensefianza-aprendizaje de la Matematica, la actividad del escolar se orienta a la
elaboracion de conceptos y sus definiciones, relaciones, procedimientos, proposiciones y su
fundamentacion o demostracion, asi como a la resolucion de ejercicios y problemas, lo que
constituye el sistema de conocimientos y habilidades que integran el contenido de esta asignatura en
la escuela, conjuntamente con las cualidades de la personalidad a las que hace un importante aporte,
la Metodologia de la Ensefianza de la Matematica, segin el programa actual de la asignatura,
reconoce estas actividades como procesos de solucion de problemas.

De lo anteriormente expresado, se deduce, que la actividad matematica, como tipo especial de
actividad, se manifiesta cuando el individuo esta en condiciones de plantearse, interpretar y resolver
un problema poniendo en movimiento los recursos que dispone en cuanto al contenido de los
conceptos, propiedades y procedimientos de caracter esencialmente matematicos y la significacion
individual y social que ello tiene para interpretar el medio en que vive.

De aqui se infiere que la estructura de la actividad matematica puede, entonces, considerarse a partir
del problema matematico que constituye la necesidad o motivo de la actuaciéon del escolar y la
busqueda de los conceptos, relaciones, procedimientos o proposiciones como objetivos parciales
que son los instrumentos para actuar en las condiciones especificas del problema dado.

La actividad matematica del escolar queda estimulada por la necesidad de resolver un problema y
tiene como contenido las acciones asociadas a la elaboracién o aplicacion de los conceptos,
proposiciones, estrategias y las operaciones que constituyen los procedimientos especificos segun

las condiciones del problema.
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Teniendo en cuenta la contribucidén de la asignatura Matematica a la formacion integral de la
personalidad del escolar primario declarada en el Modelo de Escuela Primaria Cubana (2014), se
parte, de que en el plano tedrico, con una vision restringida a la dimension instructiva del proceso
enseflanza-aprendizaje, el sistema de habilidades se separa del sistema de conocimientos
(componentes del contenido) para su estudio; sin embargo, éstos se dan en una estrecha relacion
dialéctica. En este sentido, O. Abdudlina (1984), refiere que “... ¢l conocimiento es la base tedrica de
las habilidades, las habilidades son la forma de funcionamiento de los conocimientos” (p. 97).
Como se ha planteado, uno de los problemas actuales de la didactica de algunas asignaturas, entre
las que se encuentra la Matematica, es que no se precisan en la ejecucion del proceso de ensefianza-
aprendizaje las habilidades para la construccion, sistematizacion y aplicacion de conocimientos por
parte de los escolares, limitdndose el programa a enumerar un conjunto de habilidades que no
guardan derivacion gradual con los objetivos instructivos, educativos y desarrolladores.

H. Fuentes, y otros (1997) y C. Alvarez (1999), a partir de diferentes posiciones teoricas, han
abordado la problemética de las habilidades, las definiciones dadas por estos autores, que solo
difieren en su formulacién y no en su esencia, coinciden en la interaccion del sujeto con el objeto;
es precisamente en esta interaccion donde se produce la actividad que constituye: ... el proceso de
caracter practico y sensitivo mediante el cual las personas entran en contacto con los objetos del
mundo circundante en aras de su satisfaccion personal, experimentan en si su resistencia e
influencia sobre ellas, subordinandose a sus propiedades objetivas” (Alvarez, C; 1999, p. 72).

Las habilidades se forman con la sistematizacion de las acciones subordinadas a un fin consciente y
se desarrollan sobre la base de la experiencia del sujeto, de sus conocimientos y de los habitos que
posee; pero los conocimientos se manifiestan o expresan concretamente en las habilidades, en la
posibilidad de operar con ellos, de ahi que se les denomine como instrumentacién consciente en la

manifestacion ejecutora de la actuacién de la persona en un contexto dado.
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El autor coincide con las ideas de R. Bermudez, R. y M. Rodriguez (1996), en que la metodologia
de la ensefianza ha de estar dirigida a lograr que el escolar construya sus propios mecanismos,
métodos, técnicas, procedimientos de aprendizaje; por lo que la tarea fundamental es “la direccion
del proceso de construccion de conocimientos y los métodos a emplear por el alumno, la
construccién de los modos de actuacion que le posibilitan enfrentar las tareas docentes, entre ellas la
resolucion de problemas” (p. 44).

Las habilidades matemaéticas han sido definidas de diversas maneras por diferentes autores como:
H. Hernandez (1997), L. Campistrous y C. Rizo (1999), todos coinciden en que aquellas se forman
durante la ejecucién de las acciones y operaciones que tienen un caracter esencialmente matematico
y consideran tres componentes fundamentales: los conocimientos matematicos, el sistema de
acciones de caracter matematico y las operaciones Idgicas; por lo que estos autores hacen mayor
énfasis en el plano estructural y en las operaciones ldgicas y no por lo que representa el modo de
actuacion del sujeto en la solucion de un problema matematico.

Para M. Ferrer (2000), la habilidad matematica es definida haciendo énfasis en la construccion del
modo de actuacion inherente a la actividad matematica, utilizando los conocimientos, el sistema de
operaciones matematicas y légicas, pero no tiene en cuenta aspectos esenciales como: la regulacion
racional de la actividad del sujeto, atendiendo a sus condiciones y el contexto de actuacion que
brinda el problema que se propone resolver.

A partir del analisis realizado acerca del concepto de habilidad, del papel de la resolucién de
problemas en el aprendizaje de la Matematica y lo que caracteriza la actividad matematica del
escolar, el autor explica la habilidad matematica como la construccion y dominio, por el escolar, del
modo de actuar necesario para una regulacion racional, inherente a una determinada actividad
matematica, relacionada con el contexto de la tarea a resolver (problema de la practica social o de la

construccién de la Matematica) que le permite aplicar o construir un sistema de conocimientos
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matematicos especificos (conceptos, relaciones, procedimientos y proposiciones matematicas),
emplear el sistema de operaciones de cardcter matematico (estrategias de aprendizaje) y utilizar los
conocimientos y operaciones logicas para realizar razonamientos, emitir juicios y resolver
problemas matematicos.

Desde esta concepcion, las habilidades matemaéticas expresan, por tanto, no sélo la preparacion del
escolar para aplicar sistemas de acciones ya elaborados inherentes a una determinada actividad
matematica, ellas comprenden también la posibilidad y necesidad de construir y explicar ese
sistema de acciones y sus resultados, de describir un programa de actuacién antes y durante la
busqueda y realizacion de las vias de solucion de problemas en contextos diversos; ademas de poder
intuir y percibir el posible resultado y formalizar ese conocimiento matematico en el lenguaje
apropiado, es decir, comprender el proceso de comportamiento.

De lo anterior, se infiere, que no es suficiente pensar en la preparacion del escolar para aplicar un
procedimiento algoritmico o heuristico, realizar inferencias, o resolver un problema, sino que
también atiende a sus posibilidades para explicar el modo de actuar, proyectar el método o
procedimiento a emplear, estimar las caracteristicas del resultado que le permita comparar el
objetivo con lo logrado y poder escribirlo en el lenguaje apropiado, en las diferentes formas de
representacion.

Un indicador que destaca que la habilidad se ha formado, es cuando el escolar manifiesta la
capacidad de integrarla con otras habilidades en la determinacion de vias de solucion, cuando deja
de ser un eslabén aislado para ubicarla en un contexto diferente, es decir, puede transferirla a otra
situacién, cuando tome significacion el conocimiento aplicado, y el interés o gusto por la actividad
que puede realizar, ya que, de lo contrario, solo alcanzara potencialidades muy limitadas que no

permiten enfrentar una diversidad de situaciones dentro o fuera de la asignatura.
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La habilidad para resolver problemas expresa el objetivo central de la escuela cubana de preparar al
hombre para la vida, como expresa C. Alvarez (1999), es: “...educarlo para servir a la humanidad
participando desde la misma escuela en la construccion de la sociedad: es prepararlo para resolver
problemas como resultado de que en su estancia en la institucion docente aprenda a resolverlos (p.
3).

Este objetivo presupone lograr que el escolar enfrente la resolucion de problemas “como
instrumento formativo fundamental”.

De la caracterizacion de la actividad matematica y su estructura y atendiendo a los tres niveles de
sistematicidad (general, particular y singular), el autor considera necesario redisefiar el sistema de
habilidades matemaéticas, precisando y redefiniendo las habilidades que se corresponden con cada
uno de estos niveles, y donde asume como criterio el papel de la resolucion de problemas en la
orientacion, ejecucion y control de dicha actividad, haciendo énfasis en el modo de actuacion del
escolar, con los conocimientos matematicos, ante la soluciéon de un problema; contrariamente a
como lo definen otros autores, los cuales centran su atencidn solo en su estructura funcional; por lo
que las habilidades matematicas son caracterizadas por el autor de esta investigacion, en los planos

psicoldgico, metodoldgico y didactico de la forma siguiente:

Nivel de Plano Plano e Habilidad
. . C . , . Plano didactico .
sistematicidad psicolégico metodologico matematica
Resolver
General Actividad Modo de actuar Problema a resolver
problemas

Elaboracion o .
Matematicas

. . ] aplicacion de
Particular Acciones Métodos P . (-
conocimientos y basicas
estrategias de trabajo
Procedimientos
matematicos Matematicas
Singular Operaciones Procedimientos especificos segln las
elementales

condiciones del
problema
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Por todo lo anteriormente planteado, la habilidad para resolver problemas matematicos es definida
como la construccion y dominio, por el escolar, de los modos de actuar y métodos de solucién de
problemas utilizando los conceptos, relaciones, proposiciones y procedimientos matematicos, en
calidad de instrumentos y las estrategias de trabajo heuristico para la sistematizacion de esos
instrumentos en una o varias vias de solucion.

Esta habilidad no se puede formar y desarrollar a partir de la sistematizacion de acciones ya
elaboradas previamente sin tener en cuenta como se han asimilado y el nivel de significacion que
éstas tienen para los escolares atendiendo a sus experiencias, su disposicion hacia la actividad; de
ahi la necesidad de enfocar como parte de la formacion de esta habilidad la etapa en que transcurre
la estructuracién del sistema de conocimientos (conceptos, relaciones, procedimientos y
proposiciones matematicas) a partir de situaciones-problemas.

El planteamiento de problemas se comprende como un medio para estimular en el escolar la
interpretacion de una determinada situacion, analizar las condiciones que se dan para luego
discernir las vias de solucion, partiendo de los conceptos, relaciones, procedimientos y
proposiciones que son los instrumentos de que dispone y los modos de sistematizarlos en funcion de
un objetivo y un método (estrategias) segun la interpretacion realizada.

La habilidad, para resolver problemas matematicos, constituye la habilidad generalizadora que es
“...aquella que se construye sobre un sistema de habilidades mas simples y con su apropiacion por
parte del estudiante, este es capaz de resolver multiples problemas particulares” (Fuentes, H y otros;
1997, p. 41).

En esta idea se expresa el caracter flexible de la habilidad que se manifiesta en la medida en que se
plantea al escolar una nueva situacion, un nuevo problema que enriquece el nuevo objeto de

estudio.
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De aqui, que la habilidad no sélo se limita al resultado o producto de la formacion de sistemas de
acciones o al dominio de una metodologia de accion ya aprendida, sino que comprende también la
actuacion del sujeto en una nueva situacién, el como se orienta en la basqueda y ejecucion de esos
modos de actuar a partir de las condiciones previas que posee; por consiguiente, las habilidades
matematicas basicas son definidas como la construccion y dominio de los métodos de comprension
y solucion de un problema matematico, constituyen objetivos parciales en la preparacion para
resolver problemas en una unidad tematica determinada. En ellas se pueden concretar métodos de
solucién para uno o varios tipos de problemas.

Esta habilidad matematica refleja la exigencia en cuanto a la sistematizacion de las habilidades
referidas a la elaboracion o utilizacion de conceptos, relaciones y procedimientos algoritmicos o
heuristicos que posibilitan el desarrollo de la habilidad general de la unidad porque ademas brindan
métodos de solucion para el (o los) problema(s) que al escolar se plantean.

Entonces, las habilidades matemaéticas elementales son definidas como la construccion y dominio
de procedimientos especificos derivados directamente del modo de operar con los conceptos,
proposiciones o procedimientos que al establecer las conexiones entre ellos constituyen la base de
las habilidades matemaéticas bésicas. Estas habilidades reflejan las condiciones concretas,
particulares, que son necesarias en las habilidades referidas a la elaboracién o utilizacion de los
conceptos, propiedades, procedimientos algoritmicos o heuristicos que debe desarrollar el escolar,
pero una visiéon mas amplia de la actividad, desde la funcién educativa del proceso ensefianza-
aprendizaje, supone, ademas, la formacion de cualidades de la personalidad, que devienen en otro
subsistema del contenido muy relacionado con los conocimientos y las habilidades: el valor.

Desde el punto de vista didactico, el valor no es mas que la “... medida de la significacion que
poseen los conocimientos y las habilidades para los escolares” (Alvarez, C; 1999, p. 19); es decir,

segun esta definicion, sélo aquellos conocimientos y habilidades matematicas que resulten
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significativos para el escolar, propiciarén la formacion de valores, toda vez que estos implican un

compromiso personal que se expresa en actitudes ante la vida.

En este sentido, D. Ausubel (1983) defiende el criterio de que un conocimiento es relevante o

significativo cuando el escolar posee uno o varios esquemas, mediante los cuales se ponen en juego

procedimientos de asimilacion, de forma que este pueda dar significado o interpretar los datos

empiricos y asi ofrecer respuestas donde, de algin modo, dichos datos sufren algin tipo de

variacion. Aqui entran en juego las habilidades de tipo operacional cognitivas definidas como:

“...habilidades para conectar lo viejo y lo nuevo” (p. 11).

Estas habilidades se conocen como habilidades de construccion, donde el escolar construye nexos

entre unidades de observacién (aparecen los esquemas), y/o integracion aqui el escolar establece

conexiones entre la nueva informacion y la que poseia.

De aqui que, si el escolar, al resolver un problema cualquiera, encuentra relaciones novedosas y

transformaciones no dadas en los datos presentados en el problema, se podré decir que la pregunta o

el problema es significativo y por tanto el conocimiento implicado en el mismo también lo es.

Relacionado con este mismo aspecto, C. Coll (2001) asume dos condiciones planteadas por A.

Novak (1998):

> “El contenido debe ser potencialmente significativo: no ser arbitrario, ni confuso,
(significatividad psicologica) y ademés de poseer elementos pertinentes y relacionados
(significatividad logica).

» Actitud favorable para aprender significativamente: estar motivado para relacionar lo que
aprende con lo que ya sabe” (Novak, A; 1998. Citado por Coll, C; 2001, p. 15).

Este proceso de formacion de valores se debe organizar, en el caso especifico de la asignatura

Matematica, para la escuela primaria multigrado, a partir de considerar la importancia de los

intereses afectivo—cognitivos de los escolares, en aras de transformar su personalidad para
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desarrollar con éxito la formacion integral de su personalidad, pues las transformaciones de la
Educacién Primaria impone retos a esta asignatura, que deben ser sintesis de un proceso de
ensefianza-aprendizaje instructivo, educativo y desarrollador, acorde con la necesidad de contribuir
a la formacion de un egresado de esta educacion comprometido con el Proyecto Social Cubano.

Del andlisis critico del Modelo de Escuela Primaria Cubana, resulta significativo que el egresado de
la Educacion Primaria debe ser capaz de lograr: “..la interiorizacion de conocimientos y
orientaciones valorativas que se reflejen gradualmente en sus sentimientos, formas de pensar y
comportamiento, acorde con el sistema de valores e ideales de la Revolucion Socialista” (Mined;
2014, p. 7).

Por todo lo anteriormente expresado, la formacién de valores debe concebirse de manera sistémica,
planificada y aparecer explicitamente en el microdisefio y materializarse en la ejecucion del proceso
de ensefianza-aprendizaje de la asignatura en las condiciones de la escuela primaria multigrado, ya
que son componentes del contenido. Ademas, deben aparecer recomendaciones metodoldgicas para
su tratamiento dentro de la ejecucion de este proceso, pues las transformaciones de la Educacion

Primaria asi lo exigen.

CONCLUSIONES.

Este estudio ha permitido sistematizar la teoria filosofica, socioldgica, psicoldgica, y didactica,

como parte del marco tedrico referencial y contextual de la investigacion, lo que posibilita la

comprension, explicacion e interpretacion del proceso de ensefianza-aprendizaje de la Matematica

en la escuela primaria multigrado y precisar:

1. El papel del docente y del escolar durante el desarrollo de la actividad matematica en el proceso
de ensefianza-aprendizaje, en cuanto a la apropiacién de conocimientos, desarrollo de

habilidades y la formacién de orientaciones valorativas.
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Como presupuestos epistemologicos a los principios, leyes y categorias de la teoria Marxista
Leninista; de la Sociologia de la Educacion; de las teorias mediacionales, entre las que se
asumen las teorias del paradigma cognitivista, y dentro de este basicamente, algunas
concepciones de los enfoques de la Psicologia genético-dialéctica (Escuela historico-cultural:
Vigotsky, Leontiev, Rubinstein) y de la Psicologia genético-cognitiva (Piaget, Bruner, Ausubel)

y a la concepcion Dialéctico Materialista, Integradora o Desarrolladora de la Didéctica.
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