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ABSTRACT: The article presents the proposal of a didactic strategy for the orthographic
prevention, which stimulates the orthographic awareness that the primary student should manifest
in the respect and care of using the Spanish language. The didactic strategy is based on a didactic
model of orthographic prevention that potentiates the productivity of thought, the memory of
meaning understanding, involuntary attention, motivation and willness towards a correct
observance in fulfilling the orthographic rules. It contributes highly to the formation of the

orthographic abilities. This result is a product of an educational research.
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INTRODUCCION.

La necesidad de la prevencion ortografica parte del concepto norma, desde el punto de vista
fonético, dadas las diferencias fundamentales del sistema consonantico de la realizacion cubana de
la lengua, en relacion con la castiza peninsular. Precisa de asegurar la direccion favorable del
proceso de formacion de las habilidades ortograficas con una participacion activa y consciente de
los escolares.

En este proceso es importante activar el pensamiento I6gico y la memoria de comprension de los
significados, en la bdsqueda de una conducta cognitiva responsable que prevea todas las
operaciones viso-motoras posible.

La necesidad anterior se justifica por el hecho de que la ensefianza de la lengua materna ocupa un
lugar destacado en el plan de estudio de la Educacion Primaria y su objeto es el propio idioma
como medio fundamental de cognicién y comunicacion. El escolar ha de emplearla muy
directamente como instrumento cotidiano de trabajo, como necesidad para expresarse cada vez

mejor, y para participar activa y conscientemente en el mundo que lo rodea.



El empleo 6ptimo del idioma en las diferentes formas exige del dominio de las normas del codigo
escrito, pues su representacion grafica no se sitGa sobre un plano de igualdad con respecto a la
manifestacion oral; razén por la que su ensefianza debe poner especial énfasis en la prevencion de
errores en atencion a las caracteristicas generales y particulares que presenta.

A su vez, el dominio de las normas del codigo escrito exige de la formacion de una conducta
responsable en su uso. Para ello el escolar necesita del conocimiento ortografico de acuerdo con
los objetivos de cada grado y ciclo en el nivel de ensefianza, en correspondencia con las exigencias
de los programas en cuestion con la puesta en préctica de multiples métodos de aprendizaje, por lo
que no solo depende del escolar el que se produzca un acertado uso del idioma.

El proceso ensefianza-aprendizaje de la ortografia debe considerar, desde lo praxiologico, el hecho
de centrar el interés en fendmenos socioculturales, en los cuales el caracter creciente de la
informacion, el desarrollo de medios electrénicos, la musica, los problemas politicos, las diversas
vias de comunicacién entre los pueblos y el a veces abundante contenido de los programas de la
ensefianza producen una dispersion de la atencion, y como consecuencia, una falta de
concentracion y de prioridad de maestros y escolares ante el aprendizaje ortografico.

La concepcion didactica actual que se orienta hacia el trabajo de integracion de todos o la mayor
parte de los componentes de la lengua materna como requerimiento de los programas, ain no ha
logrado la suficiente coherencia en su articulacion; por lo que ofrece escasas posibilidades para
disefar tareas de aprendizaje que conlleven al protagonismo de los escolares en la adquisicién del
conocimiento.

El material ortografico ejecutado en la clase solo inicia al escolar en lo que debe estudiar; segun
Balmaceda Neyra (2001) “...a él le corresponde buscar y emplear las vias y los medios para

aprender, actividad en la cual no participa ya — al menos directamente — el docente”.



La propuesta que se realiza considera la significacién del aprendizaje de un vocabulario
seleccionado, que se expresa en la combinacion de las tareas ortograficas con los demés
componentes organicos de la ensefianza de la lengua materna en general; lo que se concreta en los
procesos de comprension y construccién de significados. El sentido personal de este aprendizaje lo
encuentra el escolar en el transito desde un uso de los vocablos espontdneamente y sin conciencia
plena de su ortografia, hasta el conocimiento de su esencia y el descubrimiento de las normas que
determinan su escritura.

Para la presente investigacion se emplean los métodos teoricos: analitico — sintético e inductivo —
deductivo, histérico — légico, analisis de documentos y el sistémico — estructural — funcional;
empiricos: observacion, encuesta, entrevista, prueba pedagdgica, evaluacion por criterio de
expertos y el experimento pedagdgico; y métodos y técnicas de la estadistica descriptiva e
inferencial.

Los métodos anteriores permiten demostrar la pertinencia del modelo y la efectividad de la
estrategia, para formar en los escolares una actitud responsable en el cumplimiento de las normas
ortograficas, que le permita la observancia ortografica durante la produccion de significados.
Ambos aportes ofrecen una respuesta concreta a la contradiccion dialéctica entre la esencia formal
y tradicional de la prevencion durante la ejercitacion ortogréafica - develada en el analisis historico-

I6gico- y el caracter procesal que esta debe alcanzar en la formacion de habilidades ortograficas.

DESARROLLO.

Para formar en el escolar primario una actitud responsable en el cumplimiento de las normas
ortograficas, que le permita la observancia ortografica durante la produccién de significados como
gran objetivo propuesto, es necesario partir del hecho siguiente: no pocas veces se manifiesta una
pérdida del rumbo por parte de los maestros y directivos en la atencion al caracter preventivo de la
ensefianza ortografica, lo cual se ha convertido en una practica mecanica y esporadica, pues

generalmente se ejecuta con la repeticion de los procedimientos de las habilidades lectoras y de



escritura, sin que medie en la mayoria de los casos, alguna reflexion linguistica.

Lo anterior denota que se refuerza la memorizacion de las imagenes acusticas y graficas producto
de la advertencia momenténea ante la escritura de las palabras, y por tanto, el contenido es
reproducido pero no interiorizado y aplicado posteriormente; lo que provoca que rapidamente se
olviden las regularidades en la escritura de las palabras sobre las cuales se llama la atencién y se
incurra nuevamente en el error, porque después de pasado un tiempo, solo se conservan en la
memoria algunos fragmentos del contenido referenciado.

Se asume la prevencion ortografica como aspecto importante, que aunque no ha sido
suficientemente tratado desde el punto de vista teérico y didactico, y particularmente para la etapa
inicial del aprendizaje ortogréfico, es abordada y explicada desde la ensefianza de la ortografia por
los investigadores Vitelio Ruiz, J. (1986), Roméu Escobar, A. (2006), Garcia Pers, D. (2001) y
Balmaseda Neyra, O. (2001). Se propone como recurso para impedir que se incurra en los errores
ortograficos al considerar que es mejor evitarlos que enmendarlos como bien expresa Carratala
Teruel, F. (2006).

Esta concepcion, aunque posee un alto valor por cuanto es el resultado de innumerables aportes y
estudios sobre la ensefianza de la ortografia, ha estado dirigida fundamentalmente al aspecto
externo y no a los motivos del propio escolar. Tal es el caso del empleo de los multiples
procedimientos y técnicas participativas durante la ejercitacion. La advertencia la hace siempre el
maestro como una imposicién en la que va implicita la sancion. No ha partido del escolar como
necesidad de prepararse para la escritura y uso correcto de las grafias correspondientes en las
palabras con un significado especial para él.

Las acciones preventivas se ejecutan con inmediatez o durante la produccién de significados y
muy ligado a la ejercitacion, mediante procedimientos como la copia y los dictados preventivos.

Variantes que por su naturaleza en cuanto a intensidad, tiempo de duracién, sistematicidad y el



lugar que han ocupado en el proceso didactico, responden mas a la correccion que a su funcion
preventiva.

El enfoque correctivo que ha primado en la ensefianza de la ortografia ubica a la prevencion
ortogréafica en la parte final del proceso didactico; es decir, esta no ha jugado un rol importante en
la adquisicion del conocimiento ortografico. Si este aprendizaje se origina desde la reflexion
metacognitiva durante la adquisicion del codigo grafico, puede la prevencion asumir el lugar que
necesita para desarrollar la competencia ortografica, mediante la formacion de los motivos
intrinsecos que hacen significativo y desarrollador este aprendizaje.

La escuela primaria tiene la obligacién de formar en sus escolares la competencia normativa, de
acuerdo con los requerimientos y objetivos del Programa Director en esta Educacion. Esta es
definida por Roméu Escobar, A. (2009), como: “el conjunto de saberes comunicativos que le
permiten al hablante adecuar los medios lingiiisticos a las necesidades de la comunicacion”.
Citado por Roméu Escobar, A. (2009); Martin Oramas, F., define como competencia ortografica:
“el conjunto integrado de conocimientos, habilidades, capacidades y convicciones ortograficas que
se manifiestan en el nivel de dominio de las normas y el empleo dptimo y autorregulado del
codigo escrito en cualquier contexto situacional en que la comunicacion tenga lugar, lo que se
revela en el saber hacer, saber aprender, el saber actuar de forma activa, reflexiva y valorativa en
el uso correcto de la lengua escrita”; sin embargo, para lograr ese estadio en el aprendizaje
ortografico, es necesario, como fase anterior a la competencia ortografica, formar habilidades para
el aprendizaje ortogréafico, lo que no es suficientemente abordado por estos autores. Esta carencia
epistémica en la concepcion del proceso ensefianza-aprendizaje de la ortografia, para formar dicha
competencia, no permite precisar claramente como y cuando se puede llegar a un alto grado de
automatizacion y rapidez en el uso de las normas durante la ejercitacion, determinado por

Balmaseda Neyra, O. (2001).



En la literatura consultada al respecto, no se reconoce el estadio de formacion de habilidades para
el aprendizaje ortografico durante el proceso ensefianza-aprendizaje de la ortografia que
comprende: aprender a observar, identificar, comparar, caracterizar y determinar las grafias y los
significados correspondientes a las palabras para su uso posterior. Tampoco se reconoce en este
proceso el papel de la prevencion ortografica en la formacion de habilidades para el aprendizaje
ortografico, como elemento esencial para la formacion de la conciencia de los riesgos de una
seleccion incorrecta de grafias, durante la expresion de los significados, como forma de propiciar
la reflexion linguistica en torno a las regularidades de la escritura de las palabras.

La concepcidn de ortografia preventiva de Carratala Teruel, F. (2006) enuncia la prevencion en la
formacidn de habilidades para el aprendizaje ortografico al reconocer que esta es importante en el
momento del aprendizaje de los vocablos y el estudio del vocabulario usual; sin embargo, este
vocabulario es tomado solamente en dos sentidos: universalidad y frecuencia. Esta prevencion
debe tener ademas otro sentido: un significado intrinseco que promueva la reflexion metacognitiva
para propiciar la formacion de habilidades para el aprendizaje ortografico, y que por consiguiente,
conduzca a la competencia ortografica en el uso correcto del idioma.

Por las razones antes expuestas, se aborda la prevencion ortografica en la formacion de
habilidades para el aprendizaje ortografico con la asuncion de los presupuestos tedricos de
Carratala Teruel, F. (2006), sobre ortografia preventiva, que aunque no la define, explica que es
necesario hacer hincapié en el principio didactico de que mas vale prevenir el error ortografico que
enmendarlo. Este autor enfatiza en que resulta mas eficaz prevenir el error ortografico en el
momento del aprendizaje de los vocablos que corregir aquel una vez cometido, porque en caso
contrario, el cerebro registrard una huella equivocada de dichos vocablos.

Una acertada direccion didactica para la identificacion de los riesgos del uso incorrecto de las
grafias de forma consciente, sistemética y regulada durante la adquisicion del conocimiento

ortografico (no Unicamente en la ejercitacion), a partir del respeto a los motivos intrinsecos que



para el escolar tiene ese aprendizaje, puede contribuir a transformar la conducta cognitiva con la
formacidn de la responsabilidad y la observancia en el cumplimiento de las normas ortograficas.
La estrategia que se propone considera la prevencion como proceso didactico, dentro y como
elemento esencial en la formacion de las habilidades ortograficas en correspondencia con las
normas que se estudian en el nivel primario. Tiene como objetivo, el eficaz empleo de las letras,
de los signos auxiliares de la escritura y el dominio de la palabra como unidad significativa, en la
que se concreta y manifiesta el caracter de signo de la lengua de un vocabulario en uso; es decir,
escribir correctamente el vocabulario seleccionado.

La pertinencia de su aplicacion, en este nivel de la Educacion Primaria, se debe a que es donde se
adquiere el sistema fonoldgico y grafico del idioma espafiol; en tal sentido, la proyeccién del
trabajo se centra en una adecuada planificacion, organizacion, ejecucion y evaluacion de las
actuaciones.

Esta concepcion de prevencion ortografica se define como la preparacion y disposicion anticipada
del escolar del primer ciclo de la Educacion Primaria para la escritura de un vocabulario en uso
especialmente significativo con la debida precaucién, mediada por la actividad consciente,
sistematica y durante la adquisicion del conocimiento ortografico, en la que se combinen los
aspectos fisicos del significante con aquellos elementos ortograficos que por su significado
presenten dificultades.

Para organizar este proceso se asume la formacion por etapas de las acciones mentales de
Galperin, S. I. (1981), y los principios del aprendizaje ortografico de Balmaceda Neyra, O. (2001).
La formacion de la capacidad del autocontrol, precaucion y cuidado durante la expresion de los
significados escritos, es parte del proceso en el que los escolares se enfrentan a situaciones que
requieren del uso de la memoria de comprension de significados, con lo que podra hacer la

adecuada seleccion de las grafias correspondientes.



La estructura de la habilidad determinada indica, que en la dinamica de actuacién se forman las
habilidades intermedias mediante los multiples procedimientos que se emplean en la ensefianza de
la lengua; por consiguiente, las tareas de este aprendizaje se caracterizan por la observacion,
pronunciacion-escucha, comprension, caracterizacion y produccion de significados.

El modelo que sustenta esta estrategia para la prevencion ortografica se representa graficamente a

continuacion:

Modelo didactico de prevencion ortografica

Reoonoolmiendo de lacimagme o
aod cioo-ul ale oy e dgnidoado s

Ratenclon del contenido Tactuallzm@alan de lon
|:||'t|:|g|'ﬂ1'||:|:| I|gn|ﬂ':3'j':'|

\ |
servancia ortografica durante & produccion de sniicados

Figura 1. Modelo didactico de prevenciéon ortografica.
En su condicidon de rector, el primer componente prevé que el proceso concluya con la habilidad
linglistica mas compleja que es la produccion textual, la que exige del uso de las destrezas
ortograficas, léxicas, morfologicas y sintacticas. Al realizar la representacion final de los
significados seleccionados, se actualizan las tareas del pensamiento en las ejecuciones de mayor

exigencia con retroalimentacion.
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En la estrategia se materializan - como consecuencia del modelo didactico que la sustenta - las
nuevas relaciones y la regularidad esencial, surgidas de la interrelacion entre cada uno de los
subsistemas del modelo: Perdurabilidad de la imagen gréafica y su significado en la memoria,
Preparacion para la ejecucion de las tareas ortograficas, Disposicion para la exteriorizacion de los
significados en textos escritos, Aprehension ortografica, Perfeccionamiento de las operaciones
sensomotoras, Autorregulacion del aprendizaje ortografico y la Observancia ortografica durante la
produccidn de significados.
El proceso de formacion de las habilidades ortograficas constituye el soporte didactico para
asegurar el transito por las etapas sensoperceptual, nivel representativo y l6gico racional de este
aprendizaje, con la prevencion oportuna de los errores, en el que se insertan organicamente los
procesos de comprension y construccion de significados; es decir, hacer que la reflexion
linglistica en torno a las regularidades ortograficas de las palabras objeto de estudio tenga un
sentido y gran significacion para el escolar.

La estrategia didactica se ha disefiado en consideracion a los criterios de Addine Fernandez, F.

(2003) respecto a su definicion de estrategia “(...) secuencias integradas, mas o menos extensas y

complejas, de acciones y procedimientos seleccionados y organizados, que atendiendo a todos los

componentes del proceso, persiguen alcanzar los fines educativos propuestos”.

Tiene como exigencias para su instrumentacion:

- La presentacion de las palabras al escolar como deben ser aprendidas en su forma final y los
contraejemplos no constituirdn patrones erroneos para no registrar huellas incorrectas en el
cerebro.

- Graduacion de la secuencia de acciones y operaciones que lleve toda intencion de prevencion,
lo que prevé la caracterizacion completa de la accion consistente en: identificar las palabras
objeto de estudio, sus contraegjemplos (por el significado que pretende el escolar), analisis,

comparacion y determinacion de los significados que se utilizaran en la produccion y que ya
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han sido usados en la etapa oral.

- Presentacion de temas en uso y aprovechamiento de las propuestas previas de los escolares.

- Provision de informacion, contenidos, temas importantes y Utiles que den como resultado ideas
nuevas para replantear los significados.

- Aseguramiento de una participacién activa por parte del escolar.

- El empleo de la estrategia para la prevencion ortografica en la formacion de habilidades
ortograficas, precisa considerar cada etapa y algunas fases como clases dentro del sistema.

- La determinacion y formulacion de los objetivos debe incluir la utilizacion de los métodos
productivos de caracter general y las particularidades del método viso-audio-gnésico-motor.

La estrategia se estructura en tres etapas, las que se representan y caracterizan a continuacion:

Eatrategia para la prevencion ortografica

Planificacion y organizacion del proceso de prevencion
Diagnéstico  del  nivel  de ortografica en laformacion de habilidades ortograficas.

cumplimiente de las normas

ortograficas

Exploracion del vocabulario y sus significados.

Tratamiento al vecabulario seleccionado.

E|scucion e ia prevencion ortogranica Comprension de los significados del vocabulario
an & fommacidn g habliidadas seleccionado.

ortograficas

Aplicacion de las normas ortograficas estudiadas.

Evaluacion del nivel de cumplimiento de las normas
Control de la aplicacion de las ortograficas.

normas ortograficas en  la
produccion de significados

Evaluacion del cumplimiento de las acciones de la
estrategia.

Figura 2. Estrategia didactica para la prevencion ortografica.
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Etapa 1. Diagndstico del nivel de cumplimiento de las normas ortogréficas.

Objetivo: Determinar el estado del nivel de cumplimiento de las normas ortograficas por los

escolares del primer ciclo de la Educacion Primaria.

Primera fase. Planificacién y organizacion.

a) Ejecutar preparacion metodoldgica acerca del proceso de prevencion ortografica en la
formacién de habilidades ortogréficas.

b) Analizar los temas de interés para los escolares que puedan presentarse en diversas formas y
que permitan trabajar con los significados empiricos iniciales.

c) Analizar las posibilidades que brinda el programa de la asignatura Lengua Espafiola para
combinar el componente ortografico con la gramatica, comprension y produccion textual.

d) Determinar las invariantes funcionales de las habilidades intermedias que sirven de base a la
habilidad terminal propuesta, que es la escritura correcta de un nucleo de palabras relacionadas
con el tema propuesto colectivamente.

e) Planificar y ordenar las habilidades intermedias.

f) Analizar las condiciones de desarrollo actual que exigen en el escolar el plan establecido.

g) Planificar la actuacion independiente en los ejercicios de reconocimiento, representacion,
comparacion, caracterizacion de significados y determinacion de estos para la produccion
textual escrita.

h) Establecer las etapas y conocimientos con los que se relacionan las acciones y las operaciones
gue constituyen invariantes funcionales.

i) Determinar la relacion: conocimiento-habilidad planteado, momentos y conocimientos que
permiten la realizacion de las acciones y operaciones que se pretenden lograr como objetivos y
tareas.

J) Determinar los incentivos para la realizacion de cada una de las operaciones y acciones.
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Los elementos objeto de busqueda son:

Aplicacion de las normas durante la produccion de significados escritos.

Mecanismos utilizados para autorregular el uso correcto de las normas durante el aprendizaje
ortografico.

Motivacion por la utilizacion de los significados que ellos prefijan a sus expresiones en la
produccion de significados y la significacion que tienen en el cumplimiento de las tareas de
aprendizaje.

Nivel de implicacion de la productividad del pensamiento y la memoria de comprensién de los
significados.

Participacién durante la ejecucion en las tareas que implican la activacion de la atencién
analitica para la correcta determinacion de los significados y palabras que lo representan.
Voluntad para lograr la escritura y uso correcto del vocabulario seleccionado.

Nivel de dominio del cédigo fénico y grafico.

Estrategias de aprendizaje que emplean y que facilitan la sistematizacion de las habilidades.

Segunda fase. Exploracion del vocabulario y sus significados.

a) Visionar un material filmico seleccionado, o leer un texto de una obra literaria o artistica de la

prensa infantil u otras.

b) Conversar y reflexionar en torno al tema, con una guia o cuestionario confeccionado por el

maestro.

c) Seleccionar los vocablos a tratar tomados en el curso de la exposicién y conversacion

espontanea de los escolares.

La primera operacion facilita la seleccion de los vocablos que constituyen el ndcleo de los

significados que dan los escolares. A partir de esta se construye el vocabulario que representa los

intereses y las limitaciones en la expresion escrita. Se pueden incluir otros vocablos que se

consideren importantes y que estén al nivel.
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Etapa 2. Ejecucion de la prevencién ortografica en la formacién de habilidades ortograficas.

Objetivo: Programar situaciones de aprendizaje socializadas en correspondencia con el

diagndstico, a través del contenido determinado en la asignatura Lengua Espafiola del grado

seleccionado.

Esta etapa esta integrada por tres fases:

Primera fase. Tratamiento al vocabulario seleccionado.

a) ldentificar los grafemas componentes y significados correspondientes en las palabras a partir de
la observacion, escucha y lectura para asociar la imagen acustica con la grafica.

b) Describir las caracteristicas ortograficas.

c) Reproducir modelos y sus significados.

Segunda fase. Comprensidon de los significados del vocabulario seleccionado.

a) Formar palabras por derivacién o composicion.

b) Establecer relaciones de diferencia y semejanza en los significados.

c) Buscar la familia de palabras, reglas ortogréaficas, sinénimas y antonimas.

d) Caracterizar diferentes significados.

e) ldentificar los riesgos de la utilizacion incorrecta de las representaciones.

f) Reproducir significados mediante el empleo de las palabras en textos escritos.

Tercera fase. Aplicacion de las normas ortograficas estudiadas.

a) Organizar el borrador para la produccion textual.

b) Determinar los significados que se desean expresar en textos escritos.

c) Comparar los significados iniciales con los actuales.

d) Construir significados con el uso de los vocablos seleccionados.

Es importante trabajar también con las relaciones de homonimia y paronimia, y concienciar al

escolar del riesgo de no seleccionar la grafia correspondiente.
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Etapa 3. Control de la aplicacion de las normas ortograficas en la produccion de

significados.

Objetivo: Comprobar la aplicacion de las normas ortogréficas en la produccion de significados.

Esta etapa esta integrada por dos fases:

Primera fase. Evaluacion del nivel de cumplimiento de las normas ortograficas.

a) Autoevaluar, evaluar y valorar el nivel de empleo de las normas ortograficas en la produccion
de significados, para ello los escolares deben:

W Leer los significados expresados en los textos escritos para favorecer su comprension.

W |dentificar el vocabulario objeto de estudio en la situacion de aprendizaje planteada.

B Comparar la escritura del vocabulario actual utilizado, con su escritura en el tratamiento inicial.

W Reconstruir nuevos textos con la utilizacién de los vocablos aprendidos y otras formas de
expresion de los significados.

Segunda fase. Evaluacién del cumplimiento de las acciones de la estrategia.

a) Evaluar el cumplimiento de las acciones previstas en cada etapa y fases de la estrategia

didactica.

Los elementos objeto de busqueda son:

e Aplicacién de las normas durante la produccion de significados.

e Mecanismos de precaucion en el uso correcto de las normas ortograficas.

e Utilizacion de los significados prefijados.

La estrategia por grados se puede aplicar como se describe a continuacion:

En primer grado la ensefianza de la lengua materna tiene una tarea especifica relacionada con la

amplitud y dominio del idioma en un trabajo de enriquecimiento del lenguaje y la adquisicion de

nuevos vocablos. Para estos objetivos hay que ensefiarles a los escolares el sentido de las nuevas

palabras y aun de las que ya posee. Ponerlos en condiciones de apropiarse del lenguaje para

aplicarlo cuando hable, escriba o lea y propiciar el dominio de la forma de esas palabras para una
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pronunciacion y escritura correcta. En estas condiciones, el nivel de ejecucién es mas sencillo, sin
que se pierda la esencia de la estructura de formacion de las habilidades ortogréficas.

De acuerdo con estas exigencias, la estrategia puede implementarse en este grado a partir de la
cuarta etapa del curso, para cuando se ha adquirido la lectoescritura y comienza su consolidacion;
momento del aprendizaje en el que el pequefio escolar ha alcanzado madurez, derivado de la
adquisicién de nuevas habilidades y experiencias por el propio aprendizaje y desarrollo fisico y
psiquico.

En este momento del desarrollo, la ensefianza de la lengua materna empieza a apoyarse no solo en
el conocimiento sensorial directo, sino en un conocimiento indirecto, mediante la palabra, de seres
u objetos y fendmenos que no siempre pueden ser percibidos directamente; por eso se recomienda
para este grado, que la seleccidn del vocabulario no exceda de las cinco palabras.

En segundo grado puede implementarse a partir del estudio de la ortografia y las nociones
gramaticales por asociaciones linguisticas y analogias, procedimientos idoneos para la ensefianza
del vocabulario. En el sistema de acciones y operaciones de las dos primeras etapas se puede
incluir la observacion, identificacion, caracterizacion de no mas de dos significados y su
determinacion para usarlos en la produccion. En la tercera etapa se recomienda ejecutar todas las
operaciones.

En tercero y cuarto grados se incrementa el nivel de complejidad al trabajar los tipos de relaciones
de significados como procedimientos de asociaciones linglisticas y analogias. Se aplica tal y
como se describe. En todos los casos su aplicacion estard en dependencia del grado de

independencia y nivel en las ejecuciones alcanzado por los escolares.

CONCLUSIONES.
La propuesta de la estrategia didactica para la prevencién ortografica durante la formacién de
habilidades ortograficas, por los escolares del primer ciclo de la Educacion Primaria, permite un

cambio de conducta cognitiva y su manifestacién en la observancia ortografica durante la
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produccidn de significados, como sintoma de pulcritud y de habitos intelectuales de exactitud en el

uso de la lengua materna.
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