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ABSTRACT: The objective was to describe the behavior of the cognitive profiles of adolescents with
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INTRODUCCION.

Una de las misiones méas importantes de un pais es la de tomar en cuenta las necesidades particulares
de sus miembros mas prometedores, y potenciar el desarrollo de sus talentos beneficiando a la sociedad
en sentido general, en la medida que aumenta las posibilidades de formar de manera apropiada a los
lideres intelectuales, cientificos, artisticos y morales del futuro (Garcia Huidobro, 2005, citado en

Arancibia, 2009; Castellanos & Grueiro, 2009).
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En México, particularmente se han venido dando importantes pasos de visibilizacion y atencion a la

poblacién con altas capacidades y talentos, de modo que la Secretaria de Educacion (SEP, 2017) ha
propuesto acciones de enriquecimiento aplicadas en el aula para atender a este tipo de estudiantes. En
el articulo 41 de la Ley General de Educacién (2009), y en el acuerdo 711 por el que se emiten las
Reglas de Operacion del Programa para la Inclusion y la Equidad Educativa (2013), esta legislada la
atencion educativa con equidad social incluyente y con perspectiva de género a alumnos con altas
capacidades.

Como otra evidencia de accionar intencionado a nivel de pais, en el afio 2017 se modificd la Ley
General de Educacién para crear un programa de educacion de tiempo completo para la poblacion
superdotada (Rodriguez-Naveiras, et al., 2019). De hecho, en estudios realizados por Covarrubias &
Marin (2015) y Valadez, Meda & Zambrano (2006), se reporta que aunque las propuestas de
intervencion tienen logros importantes, su mayor debilidad parece ser la operatividad.

Ante este panorama, se destaca la necesidad de investigaciones acerca de las aptitudes sobresalientes
en el contexto nacional (Valadez, Meda & Zambrano, 2006; Castellanos, Pérez & Hernandez, 2020).
Lo que resulta ain mas notorio en el nivel medio superior y superior, ya que se evidencia en el pais la
insuficiencia de estudios que develen las caracteristicas de este tipo de individuos, sobre todo para
estos niveles de ensefianza, y que en consecuencia, den paso a la propuesta de programas dirigidos a
los estudiantes con estas caracteristicas, segiin mencionan los investigadores.

La educacion media superior se encuentra conformada predominantemente por alumnos que transitan
por la adolescencia, que como etapa del desarrollo constituye un periodo en el que el individuo se
confronta con una serie de transformaciones de distinta naturaleza (fisica, emocional, social, cognitiva),
que van progresivamente creando las condiciones y bases para el transito a la juventud y a la vida

adulta, pero que también son generadoras de las necesarias crisis que potencian el desarrollo.
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Dada la situacion socioecondmica que prevalece en México, muchos adolescentes viven en situacion

de desventaja social o vulnerabilidad, debido a que no cuentan con las oportunidades, recursos y
programas necesarios que favorezcan su desarrollo y promuevan el progreso del pais. En particular, el
presente estudio se desarrolla en este contexto, que se presenta ante adolescentes y jovenes con un
panorama verdaderamente complejo y como un fuerte reto para los que destacan de la media de este
grupo poblacional por sus altas capacidades intelectuales.

Se ha evidenciado, que existen en todas las escuelas mexicanas alumnos (adolescentes y joévenes) que
sobresalen por sus aptitudes intelectuales, y del 2% de la poblacion sobresaliente, se ha estimado que el
98% de ellos no han sido identificados (Galdé 2007, citado por Valdés, Sanchez & Yafiez, 2013).
Desde el punto de vista de Cingolani y Castafieiras (2011), especificamente en la adolescencia se
consolidan una gran cantidad de competencias y capacidades para hacer frente a las exigencias del
mundo y se presenta un conflicto entre las demandas y restricciones del ambiente, las expectativas de
lo que el individuo desea lograr, la planeacion para cumplirlas, los recursos con los que dispone, la
capacidad de ajuste y la interaccion con los otros.

A los efectos de la presente investigacion, se coincide con el planteamiento de autores como Sastre-
Riba (2012), que arriban a mayor precisién conceptual desde una perspectiva multidimensional,
entendiendo altas capacidades intelectuales como la potencialidad intelectual elevada, que cristaliza a
lo largo del desarrollo y la educacién, y se manifiesta a través de procesos y habilidades del
pensamiento convergente (légico-deductivo) y divergente (creatividad), asi como de la combinacion de
diferentes aptitudes intelectuales: linglistica, numérica, espacial, creativa, l6gica, etc. Su manifestacién
no es homogénea, pues posee diferentes formas de expresion: perfiles multidimensionales.

Vale destacar, que para distinguir la esencia de la alta capacidad intelectual, es la inteligencia su rasgo
mas sobresaliente (Sastre-Riba, 2012; Besjes-de Bock & de Ruyter, 2011). Razon por la que resulta tan

importante comprender el desarrollo cognitivo de este tipo de personas desde la primera infancia, hasta
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su mayor estructuracion y cristalizacion en la adultez, tomando en consideracion que el camino que

recorre la experiencia de la alta capacidad contribuye a que esta se desarrolle de una forma determinada
y a que sea mas 0 menos susceptible de ser transformada.
Ser una persona con alta capacidad intelectual es una funcién resultante del proceso de desarrollo, su
sustrato neurobiol6gico, las variables psicosociales incidentes en él y la educacion, que condicionan su
manifestacion mas o menos estable y 6ptima, no garantizada s6lo por la configuracion neurobiol6gica
(Dai & Renzulli, 2008).
La necesidad de un mayor acercamiento a la comprension de las caracteristicas de estos adolescentes
con altas capacidades intelectuales desde el punto de vista cognitivo, sus principales regularidades, asi
como los aspectos comunes y divergentes que los tipifican en esta area en particular, y con ello a futuro
poder arribar a propuestas interesantes que apoyen su desarrollo, llevo al planteamiento de la pregunta
de investigacion: ¢Como se comportan los perfiles cognitivos de un grupo de adolescentes con altas
capacidades intelectuales, a partir del analisis de sus habilidades intelectuales y de su creatividad?;
tomandose como objetivo general: Describir el comportamiento de los perfiles cognitivos de un grupo
de adolescentes con altas capacidades intelectuales, a partir del analisis de sus habilidades
intelectuales y de su creatividad, en una escuela preparatoria de Cuernavaca, Morelos; y como
objetivos especificos:
1. Identificar a los adolescentes con altas capacidades intelectuales, de la escuela preparatoria objeto de
la investigacion.
2. Caracterizar las habilidades intelectuales y la creatividad de los adolescentes con altas capacidades
intelectuales, de la escuela preparatoria objeto de la investigacion.

3. Establecer los perfiles cognitivos en el grupo estudiado.



DESARROLLO.

Método.

Se realizd un estudio no experimental, de tipo explicativo y correlacional, de corte transversal, que
parti6 de un proceso de identificacion de los adolescentes con altas capacidades intelectuales, para
posteriormente incursionar en la caracterizacion cognitiva del grupo estudiado, a través de dos
variables fundamentales: las habilidades intelectuales y la creatividad, estableciendo posibles
relaciones entre ambas categorias y arribando a perfiles cognitivos en este grupo de individuos.

Se siguio una estrategia de seleccion multi-etapa autores (Almeida et al., 2016; Valadez, 2012) y
multi-criterial (Ferndndez & Escribano, 2012), lo cual implicd un proceso de despistaje general o
screening y dar paso, a continuacion, a un proceso diagndstico mas exhaustivo, que comprendio la
identificacion y caracterizacion de un grupo mas reducido de estudiantes, de acuerdo con los
criterios de inclusion/exclusion e identificacion establecidos.

El criterio de inclusion partié de obtener una puntuacion correspondiente al percentil 90 o superior en
la Prueba de Matrices Progresivas de Raven - Escala General (Raven, Court & Raven 2006); medida
esta que se considerd un indicador de alta capacidad intelectual. La prueba se aplicé a todos los
estudiantes de primer afio (N = 467), el 22% de ellos integraron el grupo de participantes.

La muestra quedd constituida por 103 adolescentes identificados con altas capacidades intelectuales,
pertenecientes al 2do semestre de la escuela preparatoria seleccionada para el estudio. De este modo,
la seleccidn fue intencional, no probabilistica, criterial, de deteccion de sujetos tipicos.

Las técnicas utilizadas para arribar a la caracterizacion cognitiva fueron la Prueba de Matrices
Progresivas de Raven, Escala General (en lo adelante TNP) como test de aplicacion colectiva y de
despistaje o tamizaje preliminar (Raven, Raven & Court, 2006), para la identificacion de los alumnos

con altas capacidades intelectuales, en un primer acercamiento.
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Se tomo esta decision pues se ha podido comprobar que la aplicacién de esta prueba resulta una

alternativa eficaz para la evaluacion inicial de la capacidad intelectual en grupos numerosos, y para ser
empleadas junto a otras pruebas que en su conjunto permitan llevar a efecto un diagndstico méas
exhaustivo (Raven, Raven & Court, 2006).

Se empled en un segundo momento para la caracterizacion del area cognitiva de los participantes, la
prueba EFAI-3 (Evaluacion de Aptitudes Intelectuales), que evalla la capacidad para resolver
agilmente problemas de muy diverso tipo, mantener una adecuada flexibilidad intelectual y realizar
procesos légicos de deduccion e induccion. Esta formada por cuatro baterias, cada una dirigida a un
nivel de edad o de formacion diferente, y compuestas por cinco tests: Aptitud espacial; Aptitud
numerica; Razonamiento abstracto; Razonamiento verbal; Memoria; asi mismo, ofrece puntuaciones
en Inteligencia general, Inteligencia no verbal e Inteligencia verbal, asi como una serie de indices del
estilo de respuesta del sujeto (rapidez/eficacia).

El PIC-J (Prueba de imaginacion creativa para jovenes) fue empleado también, tomando en cuenta el
comportamiento de las sub-escalas y escalas (Inteligencia verbal, Inteligencia no verbal, Inteligencia
general, Coeficiente de inteligencia, Creatividad narrativa, Creatividad Grafica y Creatividad General).
Para el procesamiento de los datos se utilizo el paquete SPSS version 24 para Windows, asi como

estadisticas no paramétricas descriptivas e inferenciales.

Resultados més relevantes.

Se partié del proceso de identificacion, que culmind con aquellos participantes agrupados en los
percentiles 90 y 95 del Test de Matrices Progresivas Raven. Bajo este criterio de seleccién
muestral, se redujo el grupo a 111 estudiantes, de los cuales 103 culminaron esta fase, a partir de
los criterios de inclusion/exclusion e identificacion establecidos.

Las edades del grupo fluctuaron entre 15 y 18 afios (con una media de 15.51 y desviacion estandar

de 0.665).
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La Tabla 1 describe como se distribuyé este grupo en relacion con los puntajes directos y

percentiles del TMP obtenidos en hombres y mujeres.

Tabla 1. Estadisticas descriptivas atendiendo a, sexo, puntuaciones directas y percentiles del TMP

del grupo seleccionado en la etapa de despistaje general (n=103).

Total Hombres Mujeres P
Percentiles TNP 90 34 22 12
Raven. 95 69 42 27 p>.05
TMP Raven Media * 51.09 50.24 52.46 p=.000
Puntuaciones Desviacion 2.59 2.65 1.819
directas. Estandar
Minimo 47 47 49
Maximo 57 56 57

Nota: No se encontraron diferencias significativas entre hombres y mujeres. Fuente: Elaboracion
Propia.

Como dato de interés comenzd a aflorar en los analisis la pertinencia de explorar la existencia o no
de diferencias entre hombres y mujeres en relacion con las medidas de capacidad intelectual
(evaluado por medio del puntaje del TMP).

Ya que el criterio de seleccion en la etapa de screening fue precisamente el tener una puntuacién
percentil igual o mayor que 90 en el TMC, no se perciben las diferencias entre hombres y mujeres,
aunque si al contemplar la distribucion de la puntuaciones directas, en las que hay mayor
variabilidad que en los percentiles: las mujeres estarian en superioridad, aunque moderada segun
se observa, respecto a los hombres, al aplicar una prueba t de Student para comparar las
puntuaciones medias (t (gl=100) = 4.599; p =.000).

A partir de aqui y en lo adelante, se exploraron las diferencias por sexo siempre que resulto

pertinente tedrica y empiricamente.
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Caracterizacion de las habilidades intelectuales y la creatividad de los adolescentes con altas

capacidades intelectuales, de la escuela preparatoria objeto de la investigacion.
El objetivo de esta fase fue profundizar en los analisis de la muestra inicial (n=103), con vistas a
realizar la caracterizacion cognitiva del grupo de estudio. Se realizd este proceso por medio de la
aplicacion de pruebas para la evaluacion del perfil de habilidades intelectuales y del potencial
creativo, como aspectos claves de la alta capacidad.
En la Tabla 2 se muestran los resultados de la prueba EFAI-3 (Evaluacion de Aptitudes
Intelectuales) y del PIC-J (Prueba de imaginacion creativa para jovenes), tomando en cuenta el
comportamiento de las sub-escalas y escalas (Inteligencia verbal, Inteligencia no verbal,
Inteligencia general, Coeficiente de inteligencia, Creatividad narrativa, Creatividad Grafica y
Creatividad General).

Tabla 2. Estadisticas descriptivas para resultados del EFAI y del PIC-J, por escalas y sub-escalas

del grupo seleccionado inicialmente (n=103).

Variables/Instrumentos Escalas/Sub-escalas Media de los puntajes Desviacion
percentiles Estandar
Aptitudes intelectuales (EFAI-3) Aptitud espacial 53.22 26.86
Aptitud numérica 52.71 30.53
Razonamiento abstracto 48.12 28.78
Razonamiento verbal 63.28 27.06
Memoria 49.40 23.52
Intel. No Verbal 85.32 20.88
Intel. Verbal 85.22 22.93
Intel. General 89.74 17.05
Cociente Intelectual General 128.75 24.39
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Creatividad (PI1C-J) Creat. Narrativa 22.39 23.07
Creat. Gréfica 59.30 34.08
Creat. General 24.70 23.77

Nota. Con excepcion del cociente intelectual general (Cl de 111-120 indicando por encima de la
media, y de 120-130, superior), las sub-escalas de ambas pruebas se presentan en puntuaciones
centiles. Fuente: Elaboracién Propia.

A partir de este andlisis se evidencid, que para el grupo de participantes en esta fase del estudio,
destacan puntajes relativamente elevados en las aptitudes intelectuales medidas por el test EFAI
(segin Martinez & Guirado en 2012, en esta prueba, una puntuacion de 75 o mas a nivel
individual, estaria indicando un alto potencial que indica la superdotacion en la persona), en

comparacion con el comportamiento del potencial creativo medido por el PIC-J.

En particular, se aprecio que las puntuaciones mas elevadas en el grupo se refieren a la aptitud para
el razonamiento verbal, asi como para la creatividad grafica. Asimismo, dado que el test EFAI
ofrece igualmente resultados generales en terminos de cociente intelectual (CI) resultaron
relevantes las puntuaciones medias altas obtenidas por el grupo.

La Tabla 3 refleja las asociaciones entre las medidas de capacidad intelectual general y aptitudes
intelectuales especificas. Las diferentes escalas del EFAI mostraron correlaciones positivas
significativas entre si, como se esperaba. Mientras, el puntaje del test de Raven solo estd asociado
positivamente y de manera significativa, con las aptitudes intelectuales de Razonamiento
Abstracto, lo cual es congruente con la naturaleza de ambas pruebas, y con las Aptitudes Verbales.
Esto sugiere, asi mismo, gque la inclusion de nuevos indicadores de la diversidad de las aptitudes
intelectuales, permite ampliar y dar mas informacién que la aportada solamente por la prueba de
capacidad intelectual general utilizada (Matrices Progresivas), lo cual confirma la utilidad de

incluir una fase de diagndstico exhaustivo, a profundidad, ademas del despistaje general o
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Finalmente, resultd interesante encontrar correlaciones positivas entre las medidas de capacidad

intelectual evaluadas por medio del TMP de Raven, y las medidas de creatividad grafica y total

(Tabla 3) dado que en muchos estudios se ha sostenido tradicionalmente la ausencia de

asociaciones entre estas medidas, lo que retomaremos mas adelante.

Tabla 3. Correlaciones bivariadas entre puntajes del TMP, las escalas y sub-escalas del EFAI y las

puntuaciones de creatividad en el PIC-J (n=103).

Variables 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 | 12
1 TMP Raven 1
2 Espacial .185 1
3 Numérica 158 |.248" | 1
4 Razonamiento 2807 |.29371.294™| 1
5 Verbal 240" |.326™|.468™ | .209" 1
6 Memoria .020 | .052 |.341™| .191 |.2837| 1
7| InteligenciaNo | Ho9= | 74| 346™ | 856™|.332™"| .165 | 1

Verbal

8 | Inteligencia Verbal | .233" |.3207|.8817|.309™ |.824™|.362"|.399| 1
9 | Inteligencia General | .020 |.3617|.221" [.261™|.339™"| .183 [.3827"|.323™| 1
10| Creatividad Narrativa| .151 [-.201"| .075 | -.044 | -.007 | .021 | -.133 | .048 | -.123 1
11| Creatividad Gréafica | .299™ | .113 | .171 | .062 | .130 | -.001 | .104 | .175 | .101 | .160 1
12| Creatividad General | .200" | -.174 | .110 | -.026 | -.001 | .020 | -.105 | .072 | -.100 |.9797|.324™| 1

* La correlacion es significativa al en el nivel de 0.05 (bilateral). ** La correlacion es significativa

en el nivel de 0.01 (bilateral). Fuente: Elaboracion Propia.
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Como se observo en la Tabla 3, los puntajes obtenidos en las pruebas utilizadas muestran

variabilidad y dispersion tanto en las habilidades intelectuales como en los procesos creativos.
En la Tabla 4 se muestra la distribucion de los participantes que puntuaron igual o por encima del
percentil 90 en las variables Inteligencia No Verbal, Inteligencia Verbal, Inteligencia General, asi
como para las de Creatividad Gréafica y Creatividad Narrativa.

Tabla 4. Distribucion de los participantes (n=103) en categorias de Alta Inteligencia No Verbal

(INV), Alta Inteligencia Verbal (1V), Alta Creatividad Narrativa y Alta Creatividad Grafica.

Categoria Frecuencia Porcentaje
Alta Capacidad -Inteligencia No Verbal INV 64 62.1
Alta Capacidad- Inteligencia Verbal 1V 66 64.1
Alta Creatividad Grafica 39 37.9
Alta Creatividad Narrativa 1 1.0

Fuente: Elaboracion propia.
Se destaca en la Tabla 4, que un porcentaje alto de los adolescentes detectados previamente a partir
de sus resultados en el TMP de Raven resaltan igualmente por su alto potencial mostrado por
medio de sus ejecuciones en la prueba de evaluacion factorial de aptitudes, mientras que por el
contrario, resultan relativamente bajos los porcentajes de aquellos que destacan en potencialidades

creativas con el uso del PIC-J (en especial, en creatividad narrativa).

Perfiles cognitivos de los participantes (adolescentes con altas capacidades intelectuales), a
partir del analisis de sus habilidades intelectuales y de su creatividad.
La Tabla 5 permite mostrar la diversidad de perfiles cognitivos que resultaron de los subgrupos en

los que quedaron clasificados los estudiantes con percentiles iguales o0 mayores que 90.
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Se hizo evidente que predominaron los adolescentes con alta inteligencia -tanto verbal como no

verbal- en combinacion con la alta creatividad gréafica (en un 23 %), conformandose otros perfiles

correspondientes a participantes con alta inteligencia verbal y alta creatividad gréfica (9 %); con

alta inteligencia no verbal y alta creatividad gréafica (7 %); con alta inteligencia no verbal, alta

inteligencia verbal y alta creatividad narrativa (2 %).

Finalmente, un perfil que pudiéramos considerar mas integral (participantes con alta inteligencia

no verbal, alta inteligencia verbal, alta creatividad grafica y alta creatividad narrativa) solamente se

encontr6 en el 1 % de los estudiantes.

Tabla 5. Perfiles cognitivos de los adolescentes, a partir de las combinaciones de las categorias de
Alta Inteligencia No Verbal (INV), Alta Inteligencia Verbal (IV), Alta Creatividad Narrativa y

Alta Creatividad Gréfica, con percentiles iguales o mayores que 90 (n=103).

Perfiles cognitivos. Frecuencia | Porcentaje
1. Alta Inteligencia no Verbal — Alta Creatividad Grafica 7 6.8
2. Alta Inteligencia Verbal — Alta Creatividad Gréafica 9 8.7
3. Alta Inteligencia no Verbal — Alta Inteligencia Verbal — Alta 23 22.3
Creatividad Grafica
4. Alta Inteligencia no Verbal — Alta Inteligencia Verbal — Alta 2 1.9

Creatividad Narrativa
5. Alta Inteligencia Verbal — Alta Creatividad Gréafica — Alta 1 1.0

Creatividad Narrativa

6. Alta Inteligencia no Verbal — Alta Inteligencia Verbal — Alta 1 1.0
Creatividad Gréafica — Alta Creatividad Narrativa
Total. 43 41.7
7. No manifestaron altos niveles en las variables 60 58.3
Total. 103 100.0

Fuente: Elaboracion Propia.
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De esta manera, los resultados de las pruebas mostraron que 43 participantes obtuvieron

puntuaciones percentiles iguales o mayores que 90 tanto para las categorias de Inteligencia No
Verbal, Inteligencia Verbal, Inteligencia General, como para las de Creatividad Gréfica y
Creatividad Narrativa.

Como puede observarse en la Tabla 5, casi la mitad de estos 43 estudiantes, un 22.3% mostrg,
ademas de alta inteligencia verbal y no verbal, un alto potencial creativo grafico; es decir, el perfil
3. Asimismo, la mayoria (un total de 32, el 74.4%) presenté una combinacién de alta inteligencia
verbal o no verbal, conjuntamente con la creatividad grafica (perfil 2 y 3). Solamente un estudiante
mostro un perfil integrador de los diferentes tipos de potenciales (perfil 5).

Cabe destacar que en tres de esos perfiles (3,4 y 5), los adolescentes muestran una combinacion de
habilidades relativas a la inteligencia verbal y no verbal, que pueden considerarse de hecho,
perfiles complejos, que rebasan en cuanto al potencial o alta capacidad intelectual, las habilidades
evaluadas en la prueba utilizada para el screening, el TMP de Raven. El perfil integral y mas
complejo 6 solamente se observo en una adolescente.

Estos resultados muestran la diversidad cognitiva del grupo estudiado, y ayudan a comprender
también la aproximacion a la heterogeneidad del concepto de altas capacidades intelectuales que se

asume en la investigacion.

CONCLUSIONES.

De manera general, atendiendo a sus caracteristicas cognitivas, las regularidades encontradas
fueron un desarrollo bastante elevado de la inteligencia verbal, lo que indica un grupo de
habilidades para comprender aspectos de la lengua, manejar datos verbales, percibir y comprender
conceptos e ideas expresadas verbalmente, asi como el desarrollo de aptitudes para razonar,
resolver problemas y trabajar con contenidos con fuerte carga cultural (simbdlicos, verbales,

numéricos), que a su vez denota alto potencial para el aprendizaje académico, y también de la No
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Verbal.

En este sentido, las aptitudes espaciales al parecer contribuyeron al nivel también bastante alto de
la inteligencia no verbal en el grupo. Destacé igualmente el desarrollo del potencial creativo
gréafico, lo que distinguié a este grupo de los demas adolescentes que no resultaron parte de la
muestra final (a partir de los propios criterios de identificacion), e igualmente tenian un elevado
cociente intelectual y calificaciones académicas que resultaban promedios o altas. La creatividad
narrativa, en cambio, constituy6 un area de oportunidad relevante.

En sintesis, la exploracion cognitiva de los estudiantes permitioé confirmar que se trata de un grupo
muy diverso, con caracteristicas distintivas, muy singulares, y la presencia de perfiles de
potencialidades conformados de manera muy variada.

La caracterizacion cognitiva del grupo de estudiantes corroborG entonces los puntos de partida
conceptuales y las decisiones metodologicas de la investigacion. De esta manera, se sistematiza
una vision muy diversa de la alta capacidad intelectual, tal como sostienen investigadores como
Sastre-Ribas (2012), Martinez & Guirado (2012), y Castellanos et al. (2020), entre otros, que mas
que un tipo especifico de procesos o destrezas intelectuales refiere a un conjunto singular de
habilidades, que permiten conformar perfiles distintivos en las personas, en este caso, los
participantes en este estudio.

De igual manera, la posibilidad de acceder a estos perfiles diferenciales confirma la relevancia de
realizar procesos de identificacion multi-etapas con el uso de diferentes instrumentos para
recolectar la informacion (Almeida et al. 2016), asi como la pertinencia de incluir las medidas de
las pruebas de inteligencia y/o aptitudes diferenciales en los procesos de evaluacion y diagnostico
de esta poblacion (Kreger, 2018), y para obtener una interpretacién y vision también cualitativa de

sus particularidades individuales.
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