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INTRODUCCION.

La ensefianza de la asignatura Matematica en la escuela cubana tiene la tarea de contribuir a la
preparacion de los educandos para la vida laboral, econémica y social, de manera que
dispongan de sélidos conocimientos matematicos, que les permitan interpretar los avances de la

ciencia y la técnica, que sean capaces de operar con ellos con rapidez, rigor y exactitud, de modo
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consciente, y de que puedan aplicarlos de manera creadora a la solucion de los problemas en las
diferentes esferas de la vida; ademéas del aprovechamiento de todas las potencialidades que esta
asignatura ofrece para contribuir al desarrollo de las capacidades intelectuales y la educacién
politico-ideoldgica.

En el campo de las ciencias pedagogicas y psicoldgicas, se ha estudiado la problematica de la
ensefianza de la solucién de problemas en diversas asignaturas, en particular en la Matematica, con
escolares del nivel primario (Labarrere, 1994; Llivina, 1999; Campistrous y Rizo, 1996; Lissabet,
2017); estas investigaciones han demostrado que en las clases donde se trabajan problemas, al
escolar se le plantea como tarea esencial obtener la respuesta, por lo que la ensefianza de la
resolucion de problemas no es considerada por el docente como objeto especifico y cabal de
asimilacion para el escolar; esta ha sido causa que ha originado la falta de motivos hacia esta
actividad, la carencia de conocimientos y habilidades para desarrollar de forma independiente la
resolucion, y conllevan a un insuficiente desarrollo del pensamiento.

Los autores consideran que en esta bibliografia que esta al alcance de los docentes se le orienta
"qué hacer”, pero no "como hacerlo™; es decir, no se ofrece una metodologia de ensefianza a seguir
en todo este proceso de estructuracion del proceso ensefianza-aprendizaje de la asignatura
Matematica en la escuela primaria multigrado cubana a través de la resolucion de problemas
(Lissabet, 2018), ni se ofrecen procedimientos de actuacion que el escolar deba aprender y que
sean aplicables, en general, para toda la vida.

Por lo que el objetivo del articulo es presentar uno de los resultados cientificos obtenidos por los
autores en la investigacion que desarrollé como parte de su tesis presentada en opcién al Grado
Cientifico de Doctor en Ciencias Pedagogicas, relacionado con la argumentacion teorica de la
aplicacién del enfoque problémico de estructuracién del contenido, el que aporta una logica

epistémica integradora en la estructuracién del proceso ensefianza-aprendizaje de la asignatura
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Matematica en la escuela primaria multigrado cubana, desde el subeslabén de problematizacion-
integracion del contenido, tomé&ndolo como eje central de andlisis y reflexion a la resolucion de
problemas matematicos.

Esta estructuracion problémica del proceso ensefianza-aprendizaje de la asignatura Matematica en
la escuela primaria multigrado cubana contribuye a la efectiva direccion del proceso ensefianza-
aprendizaje por el docente y que el escolar se enfrente a la busqueda y formulacién de problemas
con datos tomados de la préctica social, darle solucion matemaética al problema y realizar la
valoracion clasista de la respuesta, favoreciendo la efectividad del aprendizaje y la formacion de
cualidades de la personalidad (Lissabet, 2019) en las esferas cognitivo-instrumental, afectivo-
volitiva y socio-moral, potenciando de esta manera la funcion educativa de los problemas, y
propiciando el vinculo del contenido de la ensefianza con la practica social.

Para la obtencidn de estos resultados tedricos fue ejecutada una investigacion tedrica, desde un
abordaje cualitativo de tipo: observacional, analitico y prospectivo, empleando como técnica de
recoleccion de datos al estudio de documentos, y como métodos teoricos: andlisis-sintesis,

induccién-deduccion, modelacion teorica, hermenéutico-dialéctico, y holistico-dialéctico.

DESARROLLO.

El sistema de clases es el eje central en la adquisicion de conocimientos, habitos, habilidades y la
formacion de sentimientos, actitudes y valores morales, y en ellos se debe propiciar la activa
participacion de los escolares mediante el empleo de procedimientos, métodos y técnicas que
promuevan el dialogo, el debate, la reflexion, la valoracion, la critica frente a diferentes problemas,
basicamente buscando situaciones que relacionen el contenido de la ensefianza que estudia con los
principales problemas de caracter social, econdmico y ambiental del entorno en que se desarrolla.
Siguiendo a Rubinstein (1966), “El pensamiento surge de una situacion problémica y se dirige a su

solucion” (p. 21). Aunque el pensamiento no se reduzca solo a un proceso exclusivo de solucion de
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problemas, en un proceso ensefianza-aprendizaje desarrollador (Castellano y otros, 2002), que
aspire al transito de la dependencia a la independencia, de la creatividad; de capacidad de aprender
a aprender, es imposible si no toma en consideracién la problematicidad de los conocimientos
como base esencial para el surgimiento de conflictos cognitivos en el escolar.

El conflicto cognitivo (Majmutov, 1983) surge en el escolar como resultado de la concientizacion
de la contradiccién entre lo que éste conoce y lo que necesita conocer. Aungue el conflicto
cognitivo surge al nivel individual, es el resultado de los progresos que puede alcanzarse al nivel
grupal cuando estos son socializados en un espacio interactivo denominado situacion de
aprendizaje, que requiere de una capacidad comunicativa, del reconocimiento de la individualidad
y de que no hay certezas absolutas.

Desde esta perspectiva, la resolucion de problemas matematicos con texto relacionado con la
practica social ofrece innumerables potencialidades para la formacion integral de la personalidad
del escolar, a través del vinculo del contenido de la ensefianza con la practica social (Lissabet,
2018) a partir de la obtencion de datos reales que reflejen las relaciones cuantitativas y cualitativas
de la realidad social, donde estos datos sean procesados a través de la construccion de tablas de
frecuencia y graficas de barras, poligonales y circulares; el problema sea formulado y solucionado
por el propio escolar, y la respuesta alcanzada sea valorada criticamente desde el punto de vista
clasista, posibilitando penetrar en la esencia de los hechos y fendmenos de la realidad circundante
proporcionandole una orientacion en el mundo que le permita comprenderlo, adoptar puntos de
vista, y de esta manera, contribuir a formar sentimientos, cualidades, actitudes, conductas y

valores.

Subeslabdn de problematizacion—integracién del contenido de la asignatura.
En esta concepcion del proceso ensefianza-aprendizaje de la asignatura Matematica, este

subeslabén presupone incorporar al proceso elementos que problematicen la estructuracion del
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contenido, cuya contribucion a la formacion del egresado de la Educacion Primaria ha sido
tradicionalmente a partir del conocimiento sistematizado y es la que genera la contradiccién
mediadora entre dimensiones, convirtiéndose en fuente de desarrollo.

Este subeslabén toma como punto de partida para la estructuracion del proceso ensefianza-
aprendizaje de la asignatura Matematica, la relacion dialéctica entre las configuraciones problema-
objetivo-contenido, la cual caracteriza el vinculo entre las exigencias que le plantea la sociedad a
la escuela, los problemas, de la préctica social o de la construccion de la ciencia matematica, que
requieren para su solucién del contenido de la ensefianza de la asignatura y los objetivos que hay
que cumplimentar para poder resolver estos problemas.

En correspondencia con la contradiccion interna que media entre los subeslabones y el enfoque
problémico incorporado a la asignatura, requiere que el escolar esté dotado de las estrategias
cognitivas para enfrentarse a la comprension y solucion de problemas matematicos relacionados
con la préctica social y la construccion matematica, teniendo como contenido de aprendizaje la
aplicacion o elaboracion de conceptos, relaciones, procedimientos y proposiciones matematicas y
las operaciones que constituyen los procedimientos especificos segun las condiciones de los
problemas planteados.

Esta situacion hace insostenible la ejecucion del proceso ensefianza-aprendizaje de la asignatura,
pues el enfoque problémico de estructuracion del contenido no es parte de él, y por tanto, requiere
de una redefinicidon, sobre la base de la contradiccion entre el enfoque tradicional de estructuracién
del conocimiento y este nuevo enfoque, por lo que el referido proceso, después de redefinido, debe
contener el carécter problémico de estructuracion y construccion del contenido para la escuela
primaria multigrado.

La idea fundamental que se propone es estructurar el contenido de la ensefianza a partir de la

resolucion de problemas, y de esta manera, romper con la fragmentacién en el proceso de
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ensefianza de los conceptos, relaciones, procedimientos y proposiciones matematicos, en las
diferentes unidades teméticas del programa y grados de la combinacion multigrado, asi como el
aislamiento en el aprendizaje de estos elementos del sistema de conocimientos, lo que dificulta al
escolar realizar el proceso de estructuracion, reestructuracion, integracién, sistematizacion y
aplicacion, y lograr que con determinadas condiciones o datos conocidos pueda encontrar vias de

solucién que guien hacia la busqueda de nuevos conocimientos.

Dimension de problematizacion del contenido de la asignatura Matematica.

La problematizacion del contenido de la asignatura Matematica constituye una dimensién que se
configura al considerar el papel mediador que juega la solucién de problemas matematicos,
portadora y sintesis de la contradiccion que se da entre el método de apropiacion de los
conocimientos matematicos y el metodo de aplicacion de dichos conocimientos a la solucion y
valoracion de situaciones de la préactica, teniendo como base los objetivos y contenidos de la
asignatura y los problemas que con determinadas caracteristicas permiten la estructuracion del
sistema de conocimientos y habilidades al constituirse como: método de planificacion, método de
motivacion, método de construccién, método de sistematizacion y método de aplicacion del
contenido de la ensefianza, a diferencia de la concepcidn que se sigue en otros enfoques.

En el proceso ensefianza-aprendizaje de la Matematica, la actividad del escolar se orienta a la
elaboracidn de conceptos, relaciones, procedimientos, proposiciones y la resolucion de ejercicios y
problemas, lo que constituye el sistema de conocimientos y habilidades que integra, junto a los
valores, el contenido de la asignatura en la escuela; elementos que son reconocidos como
situaciones tipicas de la ensefianza y se estructuran desde el punto de vista didactico como proceso
de solucion de problemas especificos.

La interpretacion de la categoria didactica problema revela la asimilacion de las contradicciones

necesarias a resolver por los sujetos para que el proceso ensefianza-aprendizaje alcance el estado
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deseado. El problema en el microdisefio del proceso, a nivel de asignatura, se formula como fin u
objetivo, que en su derivacion gradual, se concreta durante el desarrollo del proceso en la
necesidad de formar en los escolares un sistema de conocimientos, habilidades y valores.

Esta concepcion del proceso ensefianza-aprendizaje de la asignatura Matematica reconoce al
problema como manifestacion de las contradicciones del proceso, como punto de partida de su
disefio, ejecucién y evaluacion, y como condicion necesaria para el trabajo del docente con la zona
de desarrollo préximo (ZDP) del escolar, por lo que presupone en este subeslabédn su organizacion
y planificacion por el docente, la cual es realizada sobre la base de una de las tendencias de la
Ilamada “ensefnanza por problemas”, la denominada “ensefianza basada en problemas”, la cual fue
asumida como referente tedrico en esta investigacion.

Alvarez y Gonzalez (1998) sefialan, que el problema es un punto de partida para disefiar el proceso
ensefianza-aprendizaje, planteamiento que es consecuente con la comprension de ensefianza basada
en problemas.

Desde ¢l punto de vista didactico, estos autores entienden el problema como “La situacion de un
objeto que genera una necesidad en el sujeto que desarrolla un proceso para su transformacion”
(Alvarez y Gonzalez, 1998, p. 44) y expresan que a través del logro del objetivo se puede
transformar el objeto y satisfacer las necesidades resolviendo el problema.

De todo lo anteriormente expresado, se infiere que el problema a resolver se expresa mediante la
determinacion y formulacion de objetivos, que de acuerdo con los niveles de sistematicidad del
proceso, el docente tendra en cuenta los objetivos mas generales (de educacién), intermedios (de
grado) y objetivos especificos (de clases), reconociendo su caracter sistémico.

El problema surge de la necesidad que para la vida practica y para la Matematica tiene el contenido

de la ensefianza como un todo y el nivel de profundidad y sistematicidad que su estudio puede



9

alcanzar, atendiendo a las condiciones del desarrollo de los escolares de cada grado de la
combinacion multigrado.

Para una asignatura es imprescindible determinar los problemas de caréacter general que deben
aprender a resolver los escolares, segun las exigencias sociales que se plantean, lo cual debe
conducir a la precision de los objetivos que seran necesarios vencer en cada etapa del proceso
ensefianza- aprendizaje.

La concepcion de problema que se asume en la investigacion es la propuesta por Jennssen (1992),
en la que se precisan sus caracteristicas fundamentales: la existencia de una situacion inicial que
hay que transformar; la via de solucién es desconocida y el sujeto o grupo posee la intencién y los
recursos para encontrar las relaciones que contribuyan a la transformacion de dicha situacion.

Si bien estos rasgos caracterizan la definicion de problema, en la concepcion de enfoque
problémico para la estructuracion del eslabon de la dinamica del proceso ensefianza-aprendizaje de
la asignatura Matematica, para la escuela primaria multigrado, es necesario definir lo que se
comprende como “problema generador de contenido”.

El problema generador del contenido es explicado como: “aquel problema que expresa las
exigencias sociales planteadas en los objetivos de la Educacion Primaria, que en la actividad
matematica deben cumplir los escolares en el contexto de la asignatura, que le permite al docente
desarrollar el microdisefio del proceso ensefianza-aprendizaje de la asignatura, estructurando el
contenido, al constituirse en método de planificacién, motivacién, construccion, sistematizacion y
aplicacion del contenido de la ensefianza; posibilitando derivar un sistema de problemas cuya
solucion esté asociada a la aplicacion o elaboracion de conceptos, procedimientos y proposiciones

matematicas”.
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La determinacién del problema generador de contenido, partiendo de los problemas que debe ser
capaz de resolver el escolar, derivado de las exigencias que la sociedad plantea a la asignatura en

cada ensefianza, determina el sistema de conocimientos, habilidades y valores que deben formarse.

Exigencias que la Construccion
sociedad plantea del
a la asignatura contenido
PROBLEMATIZACION
DEL
CONTENIDO

Problema generador
de contenido

Figura 1. Dimension de Problematizacion del contenido de la asignatura Matematica.

La resolucion del problema generador de contenido como sintesis de la contradiccion que le da
origen expresa como cualidad la problematizacion del contenido de la ensefianza de la asignatura

Matematica sobre la base de la problematizacion de la construccion del contenido matematico.

Dimensién de Integracion del contenido de la asignatura en nucleos fundamentales de
conocimientos.

La estructuracion sistémica del contenido es una premisa para el microdisefio del proceso
ensefianza-aprendizaje, la cual exige la determinacion de lo esencial o complementario, pues es
imposible que los escolares se enfrenten a todo el sistema de conocimientos y habilidades como un
todo, pues no todos los componentes de este sistema tienen la misma jerarquia y lugar en la
estructura logica de la asignatura, en las estructuras cognoscitivas de los escolares, ni en el propio
curso de su desarrollo evolutivo.

La estructuracion sistémica del contenido consiste en organizarlo en torno a determinadas

caracteristicas esenciales, regularidades, relaciones esenciales del todo, que adoptan la forma de
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nicleos de conocimientos, entre ellos: las invariantes e ideas rectoras (Buzén y Silverio, 1986;
Hernandez, 1997), la célula generadora (Salmina, 1984) y los nodos cognitivos (Hernandez, 1997)

En el microdisefio, la estructuracion del contenido de la ensefianza es explicada por los autores de
esta investigacién como la accion que realiza el docente para seleccionar, ordenar, darle una
secuencia logica o distribucion al sistema de conocimientos, habilidades y modos de actuacion,
atendiendo a un elemento integrador.

De acuerdo a lo expresado, esta es una dimension configurada sobre la base de las relaciones que
median entre el problema generador de contenido referido a la integracion del sistema de
conocimientos y habilidades matematicas y el objetivo de la asignatura, que permiten la
determinacion del Eje Tematico el cual se explica como: “aquellos elementos del contenido de la
ensefianza de la asignatura que constituyen los nucleos conceptuales, estables e integradores, que
atraviesan todos los grados y que dadas sus propiedades didacticas especiales permiten al docente
seleccionar, ordenar y darle tratamiento en la clase a un mismo contenido, para todos los grados de
la combinacion multigrado, y a partir de los cuales se pueda estructurar un sistema de problemas,
cuya solucion este asociada a la aplicacion o elaboracion de conceptos, procedimientos y
proposiciones matematicas, propiciando la motivacién, construccion, sistematizacion y aplicacién
del sistema de conocimientos y habilidades necesarios para el cumplimiento de los objetivos de la
asignatura en los diferentes niveles organizativos del proceso de ensefianza-aprendizaje”.

Esta estructuracion del contenido de la asignatura Matematica, en la escuela primaria multigrado, a
través de ejes tematicos, posibilita al docente organizar el contenido de la ensefianza para todos los
grados de la combinacion, para que los escolares organicen (reorganicen) en su estructura
cognoscitiva el nuevo conocimiento a partir de la revelacion de los nexos y relaciones entre sus
elementos componentes (conceptos, juicios, razonamientos), pues no se trata de imponerle al

escolar una organizacion ya elaborada sino que sean capaces de encontrar esos nexos y relaciones.
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Esta estructuracion del contenido se concretara en el nivel de asimilacion, el cual se propone que
sea a un nivel productivo; es decir, que los escolares sean capaces de aplicar los conocimientos y
habilidades en situaciones conocidas y en situaciones nuevas.

Tambien se concretara en el nivel de sistematicidad del contenido visto como la integracién de los
nuevos conocimientos a otros anteriormente asimilados, formé&ndose sistemas mas amplios,
integrandolos y revelando nexos y relaciones esenciales, estableciendo comparaciones vy
abstracciones, buscando nuevos nexos que permitan generalizar. El caracter centralizador,
globalizador, integrador de los ejes tematicos es lo que permite establecer la relacion entre el
objetivo y el contenido, teniendo la peculiaridad de abarcar el contenido de varios objetivos, de
una o varias unidades tematicas, de diferentes grados.

Para desarrollar el proceso de aprendizaje en cada eje tematico, los escolares deben dominar un
sistema de conocimientos y habilidades, y es por ello, que en la planificacion didactica deberan
quedar precisados cudles conceptos principales o fundamentales, cuales secundarios y cuéles
antecedentes se trataran, asi como las habilidades generales y las especificas a formar y desarrollar
en cada clase.

La utilizacion de ejes tematicos es una de las vias para solucionar el problema de la limitacion
racional de la cantidad de contenido a tratar en la clase. Si se tiene en cuenta como orientacion la
asimilacion total de todo el contenido, los escolares no realizaran la seleccion de lo esencial de
este, lo que dificultara su orientacion logica para organizar su actividad cognoscitiva.

El escolar, al no poder distinguir lo esencial del contenido en la etapa de andlisis, no podra ejecutar
al debido nivel la sintesis de lo estudiado, por lo que el contenido se debe organizar de manera que
la atencidn se dirija continua y permanentemente a lo esencial, a lo mas importante y fundamental

del contenido.
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Haciendo énfasis en los ejes teméticos del contenido, el docente crea para los escolares de todo el
grupo, un punto de referencia, partiendo del cual ellos dirigen y controlan sus acciones. Para cada
clase se debe tomar una parte de la unidad del programa de la asignatura, de cada grado de la
combinacion multigrado, en la que haya una relacion interna y determinada unidad l6gica del
sistema de conocimientos y habilidades.

Esto significa que el contenido debe organizarse en torno a los ejes teméaticos que conducen a la
comprension y asimilacion del contenido que se estudia simultineamente en cada grado, en
particular, y en todo el grupo escolar, en general; de manera que el contenido de la ensefianza a
tratar en la clase no constituya para los escolares, de los diferentes grados que conforman la
combinacion, un caudal de hechos disgregados, sino un sistema de conocimientos estructurados,
donde se establezcan vinculos internos, en el contenido de cada grado, y vinculos externos entre
los contenidos de los diferentes grados.

Lo anterior, les permite a los escolares realizar un proceso de reestructuracion en funcion de sus
propios conocimientos y asimilar no solo los elementos nuevos del conocimiento, sino también
establecer los vinculos entre ellos. Esto Gltimo contribuye al ordenamiento y coordinacion de la
actividad del docente en lo referente al planteamiento y control de las tareas docentes, para cada
grado de la combinacion.

El eje tematico es expresion de la contradiccion que cristaliza del crecimiento constante de
conocimientos relacionados con la Aritmética, la Geometria y el Algebra y el proceso de
aprendizaje, mediante nucleos conceptuales, de los mas importantes; es decir, esta contradiccion
surge como resultado de las dificultades que encuentra el escolar para aprender la totalidad de los
conocimientos relacionados con la resolucion de problemas, cuyo crecimiento es constante y

acelerado. La cualidad emergente, en este caso, es la integracion del contenido de la asignatura en
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siete nucleos fundamentales de conocimientos: numeracion, célculo, magnitudes, geometria,

seriacion y tratamiento de informacion.

Construccion Estructuracion
del sistémica del
contenido contenido INTEGRACION DEL
CONTENIDO EN
\ 7/ > NUCLEOS
FUNDAMENTALES DE
[ Ejes tematicos ] CONOCIMIENTOS

Figura 2. Dimension de Integracién del contenido en nucleos fundamentales de
conocimientos.

Las posibilidades de este enfoque estan, basicamente, en que el escolar para apropiarse de los
conocimientos y formar la habilidad, y desde el primer momento, se oriente por el sistema de
acciones que le sirve para resolver el problema generador de contenido y el modo de actuar que
requiere la busqueda de su solucidn, con las condiciones previas que posee y que cada subeslabon
del proceso de ensefianza contribuye a perfeccionar este sistema de acciones.

La direccion del proceso ensefianza-aprendizaje siguiendo este enfoque problémico de
construccién del contenido precisa del conocimiento de cada una de las acciones que orienta la
busqueda de una o varias vias de solucidn, tanto en la elaboracion del nuevo conocimiento, donde
el problema generador de contenido estimule la necesidad de la busqueda de otros instrumentos

para la solucion y cuando el problema exige la utilizacion de lo ya aprendido.

Dimensién de adecuacion del contenido a la combinacion multigrado.

La adecuacién del contenido a la combinacion multigrado se explica a través de la matriz
problémica que se genera en el eje tematico, esta constituida por los problemas generadores de
contenido, los subproblemas derivados para cada unidad tematica del programa de la asignatura y

por los problemas especificos de cada grado que conforma la combinacion multigrado.
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Atendiendo a los tres niveles de sistematicidad (general, particular y singular), el docente disefia
un sistema de problemas matematicos en el que se definen los problemas que se corresponden con
cada nivel de organizacion del proceso ensefianza-aprendizaje, tomando como referencia el papel

de la resolucion de problemas en dicho proceso:

NIVEL DE PROBLEMAS NIVELES
SISTEMATICIDAD MATEMATICOS ORGANIZATIVOS
GENERAL PROBLEMA GENERADOR | UNIDAD TEMATICA
PARTICULAR SUBPROBLEMAS SISTEMA DE CLASES
SINGULAR PROBLEMAS ESPECIFICOS CLASES

En esta dimension, el problema general esta constituido por el problema generador de contenido
del eje tematico, a partir del cual el docente estructura el proceso ensefianza-aprendizaje en la
unidad tematica concretando el objetivo a lograr con el contenido, constituye el hilo conductor
para lograr que el sistema de conocimientos sea la via para la construccion y el perfeccionamiento
de una o varias vias de solucion.

El problema generador de contenido es aquel problema que tienen un grado de generalizacion tal
que caracterizan la aspiracion dada en el objetivo; es decir, si el escolar es capaz de resolver un
problema que relina estas caracteristicas, es porque ha logrado la sistematizacion de la habilidad de
la unidad tematica, y por tanto, ha alcanzado el objetivo.

Los problemas particulares son los subproblemas que se derivan del problema generador, los
cuales son explicados por los autores, como el sistema de problemas que constituyen la secuencia
de problemas a través de los cuales se podra alcanzar el objetivo de la unidad tematica, constituyen
las direcciones o condiciones especificas en que se manifiesta el perfeccionamiento del sistema de
conocimientos y habilidades, es la situacion-problema que se plantea a los escolares de cada grado
de la combinacion, teniendo en cuenta su nivel de desarrollo alcanzado y el objetivo previsto para

su aprendizaje en el sistema de clases.
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A partir de los problemas particulares se derivan los problemas singulares que constituyen los
problemas especificos de cada clase, para cada grado que conforma la combinacion, en cuyo
proceso de solucidn tienen que aplicar los conocimientos y habilidades anteriores para elaborar los
nuevos conceptos, relaciones, procedimientos y proposiciones matematicas, y poder encontrar las
vias de solucién, manifestandose aqui la contribucién que hace cada nuevo conocimiento
asimilado a la precision, explicacion y profundizacion de esa u otra via de solucion y a la
conformacién de un verdadero sistema de conocimientos y habilidades.

En la literatura sobre metodologia de la ensefianza de la Matematica se reconocen las situaciones
tipicas de la ensefianza como las formas metodol6gico-organizativas de las clases y se estructuran,
desde el punto de vista didactico, a partir del planteamiento y solucion de problemas, lo que
fundamenta el proceso de elaboracion de conceptos, procedimientos, proposiciones y la resolucion
de ejercicios con texto y de construccion como procesos de solucion de problemas especificos, 1o
que generalmente se resuelven en una clase o parte de ella.

La comprension de esta integracion por el docente constituye una tarea basica que le permite
precisar lo inmediato y lo mediato en el cumplimiento de los objetivos y la via para lograrlo a
través del trabajo con los problemas generadores y la estructuracion del contenido, en el eje
tematico, a partir de ellos.

Esta es una dimension, configurada sobre la base de las relaciones que median entre el problema
generador de contenido del eje tematico y los subproblemas del sistema de clases, para cada grado
que conforma la combinacion multigrado. Esta relacidn se sintetiza en los problemas especificos
de cada clase, como expresion de la posibilidad de organizar el proceso de construccion de nuevos
contenidos o de la aplicacién de los ya existentes.

De este modo, la estructuracién del proceso ensefianza-aprendizaje basado en el enfoque

problémico, desde su disefio hasta su evaluacion, ird derivandose de lo general (problema
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generador del contenido del eje temético en la unidad tematica), a lo particular (subproblemas de
cada sistema de clases), a lo singular (problemas especificos de cada clase) para elaborar los
conceptos, relaciones, procedimientos y proposiciones matematicas, para después integrandose de

lo singular a lo particular, y por ultimo, a lo general.

Problema generador

de contenido Subproblemas

(Eje tematico) (Sistema de clases) ADECUACION
DEL CONTENIDO
> A LA
COMBINACION
Problemas especificos MULTIGRADO
(Problemas de cada grado)

Figura 3. Dimension de Adecuacion del contenido a la combinacién multigrado.

Resulta oportuno aclarar, que este subeslabon de problematizacion—integracion expresa la
regularidad que explicita la relacion dialéctica entre las dimensiones: problematizacion-integracion
en nucleos fundamentales de conocimientos-adecuacion del contenido a la combinacion
multigrado, y donde se aprecia la relacion dialéctica problema generador—objetivo-contenido, pero
segun lo expuesto hasta el momento por este investigador, la relacion no se establece con el
contenido en su totalidad, sino con dos de sus subsistemas: conocimientos y habilidades, ya que el
contenido es lo analitico; es decir, descompone al todo en sus partes, y es a traves de éstos, que se
debe lograr la relacion de lo afectivo y lo cognitivo.

Entonces, el papel que juega el problema generador en la transformacion del objeto en contenido
es descomponer el contenido en conocimientos y habilidades, y de esta manera, propiciar la
seleccién del método mas adecuado para lograrlo, la solucion de problemas matematicos.

La cualidad emergente de este subeslabdn, como expresion de la integracion de las diferentes

cualidades expresadas en las dimensiones que lo componen, es la concepcion de la asignatura con
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un enfoque problémico, pero desde la necesidad de integracién del contenido, mediante la
introduccion de un elemento integrador, la resolucion de problemas, que no tiene precedentes en el
proceso ensefianza-aprendizaje de la misma. Ademas, permite abordar el contenido de la
Matematica en la escuela primaria multigrado desde esta perspectiva integradora, y no solamente a
partir del estudio de los conceptos, procedimientos y proposiciones de forma aislada como se ha
hecho tradicionalmente en otros enfoques.

Como se puede apreciar, el eje integrador seleccionado es la resolucion de problemas, pues es la
situacion tipica de la ensefianza que prevalece en la base del contenido de la asignatura, y hace
evidente que la contribucion de ésta a la formacion del egresado de la Educaciéon Primaria debe
estar dirigida a la solucion y valoracion de situaciones practicas, que es, precisamente, la
potencialidad formativa mas clara que posee, pues le permitird al futuro egresado comprender
cuéles son los problemas a enfrentar en su vida personal y social, y cuales son las posibles vias de
solucion desde una perspectiva integradora, desde el punto de vista de matematico.

La introduccion de la resolucion de problemas como eje integrador, no da “salida o entrada” a este
contenido como una situacion tipica de la ensefianza de la Matematica, sino que es a través de él
que se establece la relacion dentro y con los demas ejes tematicos del sistema de conocimientos,
como elemento integrador, evitando el solapamiento y la repeticion innecesaria de conocimientos.
Como se puede apreciar en la Figura 4, el subeslabdn problematizacion—integracion del contenido
estd configurado por las dimensiones: problematizacion del contenido, integracion en nucleos
fundamentales de conocimientos y adecuacion del contenido a la combinacion multigrado, que
son al mismo tiempo cualidades emergentes, pasando a ser el problema, el objetivo y el contenido
sintesis de contradicciones internas que se derivan de la contradiccion de transito y cuyas

relaciones devienen en las configuraciones expresadas.
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Problematizacion Integracion en nacleos
del | — fundamentales de
contenido conocimientos
A

A
Problema Ejes tematicos
matematico del contenido

Estructuracion
sistémica del contenido

Adecuacion del
— contenido a la e —
combinacion multigrado

PROBLEMATIZACION
> INTEGRACION
DEL CONTENIDO

Figura 4. Subeslabon de Problematizacion—integracion del contenido de la asignatura
Matematica en la escuela primaria multigrado cubana.

Esta cualidad resultante del subeslabon, que le da nombre al mismo, es portadora de la
contradiccion que media y condiciona el paso de este subeslabon al de motivacion del contenido de
la asignatura Matematica, la cual se expresa, en este caso, entre la concepcion de estructuracion del
contenido actual establecida (el enfoque problémico) y el método empleado en la asignatura, el
que todavia responde al enfoque de estructuracion tradicional, a partir del conocimiento
sistematizado, lo que implica una redefinicion del método fundamental a emplear en el desarrollo
de la asignatura; es decir, las contradicciones se dan entre el objetivo y el método, entre el
problema y el método y entre el contenido y el método.

Esta contradiccion, resulta de considerar que el método empleado en la estructuracion tradicional
del contenido se hace obsoleto e inapropiado para un proceso ensefianza-aprendizaje con otras
caracteristicas (problematizado e integrador), por lo que se requiere de un método que responda a

esta nueva concepcion del referido proceso.
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Como expresion de las relaciones entre las dimensiones y de las contradicciones que se dan al

interior de este subeslabdn, emergen en calidad de regularidades las siguientes:

» El enfoque problémico de construccion del contenido puede constituirse en método de
planificacion del proceso ensefianza-aprendizaje de la asignatura Matematica para la escuela
multigrado, asi como método de motivacion, construccion, sistematizacion y socializacion-
individualizacion del contenido, y conllevar a la estructuracion y reestructuracion del sistema
de conocimientos, habilidades y valores al enfrentarse el escolar a la resolucion de problemas
matematicos, tomando como contenido de aprendizaje la aplicacion o elaboracion de
conceptos, relaciones, procedimientos y proposiciones matematicas.

» Cuando a traves del método, resolucion del problema generador de contenido, se dinamiza la
relacion contradictoria entre las exigencias que la sociedad le plantea a la asignatura y la
construccion del contenido por el escolar, se favorece la planificacion y organizacion del
proceso ensefianza-aprendizaje de la asignatura Matematica en la escuela multigrado,
permitiendo la determinacion de los objetivos, el sistema de conocimientos, habilidades y
valores que deben formarse, posibilitando derivar un sistema de problemas cuya solucion esté
asociada a la aplicacion o elaboracion del contenido de la asignatura.

> Las relaciones contradictorias entre la construccién y estructuracion sistémica del contenido de
la asignatura Matematica para la escuela multigrado, mediadas por los ejes tematicos,
conllevan a la integracion del contenido en nucleos fundamentales de conocimientos,
posibilitando al docente estructurar el contenido para todos los grados que conforman la
combinacion multigrado, y a los escolares, organizar en su estructura cognitiva el nuevo
conocimiento a partir de revelar los nexos internos y externos del contenido, para cada grado

que conforma la combinacion y entre ellos.
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» Cuando a través de la resolucion de los problemas especificos, para cada grado de la
combinacion, se dinamiza y sintetiza la relacion entre el problema generador de contenido, del
eje tematico, y los subproblemas, del sistema de clases, favorece el enfoque problémico de
estructuracion del contenido de la asignatura como expresion de la posibilidad de organizar el
proceso de construccion de nuevos contenidos o de la aplicacion de los ya existentes; es decir,
se logra la adecuacion del contenido a la combinacién multigrado.

» La problematizacion-integracion del contenido de la asignatura Matematica en la escuela
primaria multigrado se identifica con el subeslabén de planificacion del proceso ensefianza-
aprendizaje de la asignatura, el cual se ve potenciado cuando a través del método, la solucién
del problema generador de contenido, en el eje tematico, en su relacion con el objetivo,
portador de la intencionalidad formativa y el contenido, portador del sistema de conocimientos,
habilidades y valores, se favorece la problematizacion del contenido, la integracion en ndcleos
fundamentales de conocimientos y la adecuacion del contenido a la combinacion multigrado.

Estas regularidades permiten estructurar el contenido siguiendo una légica deductiva del proceso

ensefianza-aprendizaje de la asignatura Matematica, que va de lo general a lo particular y de éste a

lo singular. En la misma esta presente la dindmica intrinseca a la estructuracion de todo sistema de

conocimientos; esto es, de la contemplacién viva al pensamiento abstracto y de éste a la practica

social.

CONCLUSIONES.

El proceso investigativo desarrollado les permitio a los autores arribar a las conclusiones

siguientes:

1. A partir de los fundamentos gnoseoldgicos, psicologicos y didacticos del proceso ensefianza-
aprendizaje de la Matematica, en la escuela primaria multigrado, se desarrolla la construccién

tedrica del subeslabon de Problematizacion—integracion del contenido de la asignatura
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Matemética, en el que se revela como regularidad esencial la relacion dialéctica entre las
dimensiones: Problematizacion del contenido, Integracion en nucleos fundamentales de
conocimientos y Adecuacion del contenido a la combinacion multigrado.

2. El enfoque problémico de estructuracion del contenido del proceso ensefianza-aprendizaje de la
asignatura Matematica en la escuela multigrado cubana, aporta una ldgica epistémica
integradora en la estructuracion del contenido, desde el subeslabén de problematizacion-
integracion del contenido, en que toma como eje central de analisis y reflexion a la resolucién
de problemas matematicos, para lograr la problematizacidn-integracion del contenido, sobre la
base de una de las tendencias de la llamada “ensefianza por problemas”, la denominada
“ensefianza basada en problemas”.

3. La estructuracion del proceso ensefianza-aprendizaje de la asignatura Matematica en la escuela
primaria multigrado cubana, desarrollada desde el enfoque problémico de estructuracion del
contenido, contribuye a la efectiva planificacion, organizacion, ejecucion y evaluacion del
proceso ensefianza-aprendizaje, por el docente, y a que el escolar se enfrente a la busqueda y
formulacién de problemas con datos tomados de la practica social, ejecute el proceso de
resolucion matematica al problema, y realice la valoracion clasista de la respuesta, lo cual
favorece la efectividad del aprendizaje y la formacion de cualidades de la personalidad en las
esferas cognitivo-instrumental, afectivo-volitiva y socio-moral, potenciando de esta manera la
funcién educativa de los problemas y el vinculo del contenido de la ensefianza con la practica

social.
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