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RESUMEN.

Este articulo hace referencia a la Metadidacticaccon enfoque integrador respecto a otras
ciencias que abordan el proceso ensefanza-aprgndlza naturaleza filosofica de esta
disciplina aporta a su analisis un sentido espgealacerca de las formas de hacer de los
docentes y sus consideraciones acerca de la w@idéetica y su propia practica docente, por
otra parte, asume la capacidad de revelar el ppatidactico desde una dimension compleja, es
decir, teniendo en cuenta que los elementos queafoparte del proceso, asi como las acciones
del docente y de los estudiantes en el mismo, edguconcebirse como procesos lineales y
uniformes, sino modificados por la diversidad iroipdi a la subjetividad que forma parte de los
mismos, la cual esta presente en la naturalezagi®duccion tedrica existente al respecto.
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ABSTRACT.

This article makes reference to Metadidactics asngegrating approach in respect to other
sciences that address the teaching-learning protéssphilosophical nature of this discipline
provides to its analysis a speculatsense about the ways teachers do and their coasaler
about the didactic theory and teaching practicethenother hand, it assumes the ability to
reveal the didactic process from a complex dimendstomeans, considering the elements that
are part of the process, as well as the actionthefteacher and the students, they can’t be
conceived as linear and uniform processes, but freddby the diversity implicit to the
subjectivity, which is part of them, and is presamtthe nature of the existing theoretical
production thereon.
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INTRODUCCION.

En la literatura internacional, la Didactica se ralbodesde diferentes referentes filosoficos y
gnoseoldgicos; aspectos que permiten a los esadioel tema llegar a sus propias
concepciones desde diferentes perspectivas. Loi@gntenduce a los autores de este articulo
no solo a definir sus posiciones de partida en touah tema en cuestion, sino también a
repensar la Ciencia Didactica, tanto desde lzitaasujeto-objeto que aborda la relacion entre

los componentes personales y no personales detquansefianza-aprendizaje como a partir



del abordaje de la relacion sujeto-sujeto, quauyeclos nexos sociales inherentes al ambito de
la practica docente-educativa entre profesoresdiesttes, familiares, etc. Lo anterior implica
hacer un andlisis critico de las teorias precedesatss vinculos con otras ciencias, asi como los
procesos de construccion del conocimiento y foacidh de conceptos, entre otros aspectos;
todo lo cual se haya en el ambito de lo que mudspecialistas han denominado como

Metaciencia.

DESARROLLO.

El andlisis de la Didactica desde la epistemolagissegundo orden supone entenderla como
una ciencia que se reconstituye constantementetia g las creaciones de los docentes en la
ejecucién cotidiana del proceso ensefianza-apreedies por eso que en su necesaria
reelaboracion sea necesario considerar los diverstesios de los docentes acerca de sus
propios desempefios y las valoraciones acerca thedislologias a utilizar en el desarrollo del
proceso docente-educativo.

Compartimos los criterios que aportan autores matés e internacionalésen cuanto a que la
Didé4ctica es una ciencia independiente por ten@rgpio objeto de estudio y sistema de leyes,
principios, categorias y regularidades que le pgemmresolver sus problemas con caracter
cientifico y metodologia propia, en la cual su i@agr practica poseen un desarrollo histérico-

social. Esto fundamenta el caracter sistémico deCiencia Didactica cuyo avance y

Zilberstein Toruncha, José y Margarita Silvestre Oamas. Didactica desarrolladora desde el Enfoque Hiwico-
Cultural. Material electronico. 2004. Ver en: Didadica Universitaria. CREA. CUJAE. 2004. - Garcia Oteo, Julia.
Didactica. Temas Complementarios. Material electréico. FCE. ISPEJV. 1998. - Grupo de Pedagogia y Eslogia.
Didactica Universitaria. Material electrénico. CEPES. UH. Cuba. 1995.

2pustin Millan, Tomas. Didactica de las Ciencias Saales en la Educacion Basica. Edit. Universidad Adro Prat. Chile
2001.



perfeccionamiento requiere tener en considerae@@®@rdduccion de otras ciencias que aborden
diferentes aspectos de la realidad educativa ragthistorica y social, de manera concatenada.
El contenido filosofico que sirve de base a la nCi@ Didactica entiende al proceso ensefianza-
aprendizaje desde una dimension de progreso, conpraceso dindmico, estimulado por la
solucion y reaparicion de las contradicciones quelanismo se suscitan las cuales juegan un
papel importante como fuente del avance hacia etsygaeriores. Esta concepcion fundamenta
la dependencia e interinfluencia de los difereatggectos que conforman el proceso ensefianza-
aprendizaje, los cuales se hayan indisolublemeoteatenados entre los que se pueden
identificar las propias percepciones de los docegtéos alumnos acerca del desarrollo del
propio proceso. Esto obliga a ubicar el desarmdéi@esta ciencia, para su estudio y concrecion,
en el momento histérico-social que se desarrolenylas condiciones objetivas y subjetivas
especificas que sirven de soporte a dicho desarroll

De lo anterior se deriva la necesidad de tomaroasideracion la influencia que ejercen en el
proceso ensefianza-aprendizaje los condicionamiaawiales que rodean a la escuela, a la
familia y al propio proceso ensefianza-aprendizBg.ahi que la Ciencia Didactica deba
adecuarse a las condiciones antes mencionadas anocella es transformadora de esos
contextos y de los sujetos que en ellos se deskevueEste enfoque es un aporte a la
definicibn, comprension y orientacion del procesosefianza-aprendizaje acorde a las
caracteristicas especificas y la logica particdéala naturaleza del fendmeno en estudio.

El objeto de estudio de la Ciencia Didactica gsreteso ensefianza-aprendizaje en su caracter
integral desarrollador de la personalidad de ldgdéantes, el cual se expresa en la unidad de
los aspectos instruccion, ensefianza, aprendizdjeaeion y desarrollo como via para la

apropiacion de conocimientos, habitos, habilidadesores, etc., en los estudiantes; todo lo



anterior en funcion de contribuir a la formacion éstos de acuerdo a los intereses y
necesidades de la sociedad y que, como resulthde,peedan cumplir con el encargo social
asignado para su etapa de desarrollo.

El proceso ensefianza-aprendizaje se caracterizalap@resencia e interrelacion de los
componentes de ese proceso; diganse, por una [mEtepmponentes personales como el
profesor y los estudiantes, y donde otros estudi@oun marco mas general incluyen a la
familia, la escuela y la sociedad, y por la otoss componentes no personales, también
llamados categorias didacticas especificados eecspcomo los objetivos, el contenido, los
métodos, los medios, las formas de organizacion pleteso ensefanza-aprendizaje, la
evaluacién y la autoevaluacion. Los autores de tesbajo, en relacién a los componentes no
personales del proceso ensefianza-aprendizaje emnsith inclusion de la autoevaluacién
como elemento indispensable que le brinda la dmkdi tanto al profesor como a los
estudiantes de comparar su conducta con los obgetivalcanzar en los periodos de aprendizaje
y ser capaz de elaborar acciones para su autoperiamiento, la cual sirve de base a la
autorregulacion como criterio de madurez de laqreridad.

La naturaleza propia de los procesos de autoevaluaesulta develadora de esta caracteristica
compleja de la Didactica, pues implica el autorecgmiento consciente por parte de los
estudiantes de sus rendimientos a lo largo de aocepo y de lo cual derivan necesidades,
intereses, aspiraciones y exigencias hacia el gesgnde los docentes. Desde esta 6ptica, la
Ciencia Didactica se replantea a si misma en cadmifestacion especifica del proceso de
ensefiar y aprender, especialmente si el propiontlmoes capaz de tomar nota de estas

exigencias y aspiraciones que dimanan de la ppgiica educativa.



El abordaje de los componentes no personales,opaartun ejemplo, nos lleva a una visiéon
generalizadora en el tratamiento de la Ciencia @ick y en particular de su objeto de estudio,
pues tributa a la definicion del papel de la epistiegia de segundo orden en la construccion
del conocimiento relativo al proceso ensefianzangiraje.

El docente, en tanto investigador del espacio @uiomete a consideracion de los estudiantes
Su propia gestion docente-educativa, a partir deefectos de la ensefianza en el aprendizaje;
esto permite la reconsideracion de las categoéisisds de la Didactica General. Ello se aprecia
en los cambios que dichas categorias sufren eprétmesos de Reformas Educativas y en las
diferentes apreciaciones cientificas del proceso,gpemplo: los objetivos se plantean como
propésitos o como aprendizajes esperados segundendos criterios que se emplean
actualmente para su definicion, a saber; el tiequese demoran en cumplirse en el estudiante.
Otro elemento que forma parte de esta forma deetdmia Didactica esta en los criterios para
establecer las metodologias a través de las cealégsarrollan las didacticas particulares en
funcion de demostrar y referenciar el caractercldgistémico de estos componentes, sin
descartar el papel rector de los objetivos en dpezeso. La didactica particular o especial,
como también se le conoce, implica un replantetad@idactica a la luz de las necesidades
heuristicas de otras ciencias, cuyos conocimiesgnsiecesarios transmitir.

Tanto las Ciencias Pedagodgicas en general coma@etei@ Didactica en particular tienen sus
nexos originados en otras épocas y contextos,qqué constituyen un sistema integrado; e
incluso las Ciencias de la Educacion que abordans caspectos del proceso ensefianza-
aprendizaje tienen vinculos con las anterioresuestones basicas como el abordaje de dicho
proceso en su connotacion educativa, perspectizajae no escapa la Ciencia Didactica y las

Ciencias Pedagogicas. Aun, la tarea de establéeeo ¢ta Educacion escolarizada se lleva a



cabo mediante un proceso didactico requiere tratabmiprofundo y prolongado por parte de los
investigadores en estas disciplinas y, en espéasaphrocesos mentales que los docentes deben
desarrollar para revelar los contenidos propiamedteativos en sus materias; €stos son objeto
de los estudios de la Metadidactica en el futwaotd si se trata del abordaje de los mismos en
sentido general, como si se trata de una u otcgptlisa en particular.

La Metadidactica descubre elementos comunes y iegesices punto de contacto entre las
diferentes ciencias y disciplinas que abordan elcgso ensefianza-aprendizaje y, como
mediacion necesaria, debe servir de via de tramsicestablecimiento de los vinculos entre los
conocimientos tedricos que tienen una dimensioosdiica y aportan una reflexion
generalizadora sobre el fendmeno didactico en ooijn con los conocimientos empiricos
especificos que proveen las Ciencias de la Edutalkié Ciencias Pedagdgicas y aun mas en
concreto la Ciencia Didactica.

La Metadidactica aporta un enfoque interdisciplimar transdisciplinarid al estudio de la
Ciencia Didéactica ya que la comprension de la éaetel proceso ensefianza-aprendizaje no
solo se nutre de las concepciones elaboradas p@idmcias Pedagogicas y las Ciencias de la
Educacion, asi como de los métodos propios de waaae las disciplinas que las componen -
los cuales permiten una aprehension de los conewstos cientificos como resultado del
proceso de investigacion-, sino también de todaxjaeriencia historico-social existente en
materia de transmision y asimilacion del conociraen

Por otra parte, una reflexion Metadidactica, coenque nos proponemos, debe tener en cuenta

la existencia de dos modos de pensamientos bienitiéelos: la epistemologia de primer orden,

Nicolescu, Basarab. La Transdisciplinariedad. Una weva visibn del mundo. Extracto del libro La
Transdisciplinariedad. Traduccién del Francés. Congelo Falla Garmilla. Escuela Nacional de Trabajo Saal.
Universidad Autonoma de México. International Cente for Transdisciplinary Research. http://nicol.club.fr/ciret/ - Last
modified : Fri, Mar 2, 2007.



gue piensa sobre el objeto y los sistemas obsesygda epistemologia de segundo orden, que
piensa sobre los sujetos y los sistemas obsengldae anterior implica examinar las tesis
elaboradas por las diferentes ciencias que estatiipioceso ensefianza-aprendizaje y descubrir
sus vinculos, metodologias, las problematicas qu#astean, la integracion de sus objetos, sus
relaciones con el sistema de conocimientos ciensfila historia de las teorias que se han
elaborado y sus métodos de comprobacion, asi cosnarbcesos de formacion de conceptos y
categorias en las mismas.

Desde esta perspectiva, al abordar el proceso amsidprendizaje, se hace necesario prestar
atencion a la existencia de dos aspectos que pestiEmnpresentes en su caracterizacion; uno es
la artificialidad y el otro la reflexividall ambos son esenciales para ubicar la epistemalegia
segundo orden tal y como hemos sefalado anterieemen

La artificialidad puede estar presente en los tadas que se esperan y se proponen encontrar
como producto de los métodos aplicados en el poodesnvestigacion. De ahi que las teorias
pedagogicas y didacticas contienen un grado denainine respecto a la realidad docente-
educativa que se pretende caracterizar. Tal gradiovéncion se encuentra precisamente en dos
acciones recurrentes del proceso de investigacocativa:

1. La transposicion didactica que el docente llevata@ara hacer comprensible el contenido

a sus educandos de acuerdo con las necesidadegeya@as de la materia, de las edades de

“Delgado Diaz, Carlos Jesus. Hacia un nuevo sabera IBioética en la revolucién contemporanea del sahePag. 61.
Publicaciones Acuario. Centro Félix Valera. La Habaa. 2007.

SLa epistemologia de segundo orden incluye entre sussis centrales la artificialidad, expresada en férentes
elaboraciones conceptuales. Ella consiste en la m@t del caracter artificial y construido de los praluctos del
conocimiento humano. Se construye desde una positiéspiritual especifica y lo construido sirve al gato, de ahi la
responsabilidad que este tiene con su invencién. MV®elgado Diaz, Carlos Jesus. Hacia un nuevo sabdra Bioética en
la revolucion contemporanea del saber. Pag .61 y 6Rublicaciones Acuario. Centro Félix Valera. La Hhana. 2007.

%La reflexividad se refiere a la existencia de unactividad en el sujeto investigado que intenta objetizar la actividad del
investigador por lo que genera interferencia entresi mismo y el investigador que intenta entenderlcEllo es fuente de
errores para el investigador. Ver: Delgado Diaz, Qdos JesuUs. Hacia un nuevo saber. La Bioética en levolucion
contemporanea del saber. P4g. 65 - 67. Publicacienacuario. Centro Félix Valera. La Habana. 2007.



los estudiantes, de sus aprendizajes previos gaheéxto en que se desenvuelve el proceso
ensefianz- aprendizaje, entre otros factores.

2. La adecuacion de los conceptos y las categorida &edagogia y de la Didactica a las
necesidades cognitivas de la investigacion de fends especificos de la Educacion o de
casos concretos que devienen fuentes epistematogica

En este sentido, también estd presente el fenordenta reflexividad por parte de los

componentes personales del proceso cuando ésteneewbjeto de investigacion, pues como

sistema que intenta objetiviZaal investigador puede emitir una informacién que se
corresponda con lo que esta ocurriendo en la peacti

Otro angulo del asunto puede encontrarse en ltsdog de investigacion, teniendo en cuenta

gue, en nuestra concrecion, no pretendemos negarsolutizar las aproximaciones en los

niveles tedricos o empiricos, sino abrir una peathpe que contribuya al transito entre uno y

otro nivel y propicie la integracion de ambos, danera que aborden y enfrenten el hecho

docente-educativo desde una vision holistica. Betaraduce en la utilizacion de diferentes
métodos y metodologias que combinen los diferentesles. A este respecto, la Ciencia

Didéactica hace un uso mas frecuente del nivel aoagpgue permite desplegar en mayor medida

las propuestas de cambios y el perfeccionamient@rdeeso ensefianza-aprendizaje, siendo

imposible desconocer los nexos existentes entre astel y los diferentes enfoques
metodoldgicos para su tratamiento. En sentido génen las Ciencias Pedagogicas y en las

Ciencias de la Educacion se hace necesario ell@pade los métodos de investigacion desde

"Actividad objetivizadora significa la interpretacién del medio que lo rodea..., la actividad objetivizadra del sujeto se
encuentra con la actividad objetivizadora del sist®a objeto investigado; la reflexividad se produceamo interferencia
entre la forma epistémica con que el sujeto trataalobjetivizar la actividad del sistema objeto y ldorma epistémica con
gue el sistema objeto trata de objetivizar su medioVer: Delgado Diaz, Carlos JesUs. Hacia un nuewaber. La Bioética
en la revolucién contemporanea del saber. P4g. @7ublicaciones Acuario. Centro Félix Valera. La Habaa. 2007.
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sus distintos niveles, y asi fundamenten y ofrezsagin el tipo de investigacion que se realiza
y las etapas de su abordaje, una mejor compredsi@roceso ensefianza-aprendizaje.
Asimismo, los paradigmas de la Ciencia Didactiakest como el Tradicional, el Clasico, el de
la Nueva Escuela, el Constructivismo, el Conduatisei Cognitivismo, el de la Tecnologia
Educativa y el Enfoque Histérico Cultural, entreost que abordan de diferente manera el
papel y el lugar de los componentes del procesgoieya su vez han tenido un fuerte impacto en
el proceso ensefianza-aprendizaje, contribuyen deuuntra forma a la conceptualizacion
general de todos los componentes de dicho proeegescribir la posicion e influencia de los
mismos en el desenvolvimiento de la ensefianzagte de los profesores y del aprendizaje de
los estudiantes, asi como en general al logro dabaimiento humano. Estos enfoques
incursionan en la problemética de la eficiencia pleiceso y se cuestionan la busqueda de
métodos y procedimientos a través de los cualesi@lo contenido se hace mas asequible y
tiene una mayor influencia en la transformacion &

Un andlisis contemporaneo de los paradigmas estuadio de la Ciencia Didactica nos impele a
la busqueda de un modelo que vincule e integréel@$as que privilegian los nuevos avances
en el proceso ensefanza-aprendizaje basados emplenientacion del creciente desarrollo
cientifico-técnico con otros enfoques que, aungudigpan considerarse tradicionales, incluyen
elementos que no han sido abandonados en la préictiente-educativa y que aun muestran su
significado como es el papel del profesor, la irficia de la sociedad y de otros elementos que

la conforman, en consonancia con la interpretaionfouesta por la pauta Metadidactica.
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A la Metadidactica le es inherente su inserciotagmolémica existente en torno a las metas, ya
que el postmodernisidnauguré la subvaloracién de lo que llamé las Meteativas; sin
embargo, para las ciencias que estudian el prozesefianza-aprendizaje es consustancial el
planteo de un ideal humano como resultado de lesfvsemacion que la instruccion y la
educacion imprimen a la sociedad y en especialdividuo. Esta es una de las razones por las
cuales se ha despertado el interés hacia el estadeoMetadidactica y hacia la comprension de
la ubicacion que le corresponde con respecto a oteacias y disciplinas cuando se reflexionan

a si mismas, a su origen y a su pertinencia.

CONCLUSION.

La construccion de la Metadidactica presupone dugion y el trabajo de especialistas de las
diferentes areas que abordan el proceso ensefjpreredizaje, e incorporar los aportes y

conocimientos de otras ciencias que estudian alithoh, a la sociedad, al pensamiento y a los
procesos comunicativos que tributan al aprendizifiedescartar los enfoques provenientes de
la Etica, las Ciencias Politicas y la Sociologiaasrto la Educacion ha sido identificada como

una de las condiciones necesarias para que laggxsilitica sea eficaz y para que las politicas
publicas sean comprendidas, asimiladas y puestefgeucion por los ciudadanos.

La investigacion en el area de la Ciencia Didaatesaste cada vez mas un caracter holistico,

inclusivo de las perspectivas elaboradas por fesetites ciencias especificas que lo abordan;

8Se asume la concepcién de postmodernismo entendidamo critica a la modernidad, al predominio del erfque
determinista en las Ciencias Sociales y donde seagterizan las dos aristas fundamentales del postrdernismo, por una
parte las que entierran a la razén y al sujeto y amdonan todo proceso de emancipacion, y por otradacorrientes
representadas fundamentalmente por Jurgen Habermagque someten a critica la razén instrumental y conderan la

necesidad de redefinir el proyecto emancipatorio déa modernidad. Ver: Adolfo Sanchez Véazquez. El vak del

Socialismo. Pags. 134-135. Editorial Itaca. Méxic@000. En el lenguaje de la Did4ctica la concepcide Habermas es
pertinente en la medida en que nos permite aceptama Ciencia Didactica capas de proyectar un instruental con
pretensiones transformadoras hacia el estudiantesl profesor y asi tener un proceso ensefianza-aprendje orientado a
lograr objetivos trazados con antelacion.

®Fung Riverén, Thalia. Las metadialécticas: Metabioica y Metapolitologia. En: El mundo contemporénecen crisis.
Universidad Autbnoma del Estado de México. Pag. 29México. 2009.
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es decir, las Ciencias Pedagdgicas y las Cieneida Bducacion, las cuales han elaborado sus

propias teorias; pone a prueba las herramientasdoiégicas para la busqueda de los

conocimientos cientificos y compele a involucratoa docentes y los estudiantes en los

procesos de investigacion cientifica, lo cual admdun sentido metadidactico a estas

indagaciones en aras de hacer de la Didacticaianei@ mas al alcance de todos.
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Pedagogico “Enrique José Varona”, La Habana, CMidater en Ciencia Politica y Doctora en

Ciencias Politicas por la Universidad de la Habababa. Profesora Titular del Instituto
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Superior Politécnico “José Antonio Echeverria”, Habana, Cubactualmente, Profesora de
la Universidad del Valle de México, plantel Toluealnvestigadora de la Sociedad Civil

Asesorias y Tutorias para la investigacion cieraiéin la Educacion Puig-Salabarria.

Aprobado: 25 de abril del 2013.



