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es0s motivos, y especificamente, de los aspectaeptuales y didacticos de la motivacion en
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INTRODUCCION.
La enseflanza de la Matemética debe garantizaragualdmnos asimilen la materia de una

forma activa, dinamica, con un soélido desarrollolake habilidades y el poder matemético.



Todo esto se puede lograr con una adecuada madativacie propicie al alumno aplicar sus
conocimientos en la solucion de las diversas Gibnas practicas.

El proceso ensefianza-aprendizaje de la Mateneggtéamediado por la motivacion del sujeto
gue aprende y el que ensefia, como elemento conplejdransita de lo externo a lo interno,
siendo esta Ultima la mas importante. La motiva@dmo complejo sistema de procesos y
mecanismos psicoldgicos determina la orientacigrardica de la actividad del hombre en
relaciébn con el medio, asegura que las actividadesm mas interesantes y estimulantes, y
facilita la participacion dinamica y conscienteloe alumnos en el aprendizaje.

Las motivaciones, segun Jungk (1982), resultanrae gtilidad en el transito hacia las formas
abstractas que conforman el conocimiento matemagiues posibilitan que el alumno no
pierda el interés durante el proceso de constrnabéb conocimiento, facilitando el transito de
lo concreto a lo abstracto, y viceversa.

Para asegurar la consolidacion de la actividaémte¢ que conduzca a un aprendizaje eficiente
de la Matemética, se necesita de un proceso motivaee se integre al sistema de procesos y
mecanismos psicologicos sustentado en la implioa@dinterés personal por el propio
contenido de la actividad que se realiza, y enalésfaccion y sentimiento de realizacion
personal, asegurando que las actividades seanme@ssantes y estimulantes, facilitando la
participacion dinamica y consciente de los alurerosl aprendizaje.

Constituye un consenso en la comunidad cientifexkagogica, que existen insuficiencias en el
proceso ensefianza-aprendizaje de la Mateméatiaa, lestcausas fundamentales se encuentra
la motivacion por el aprendizaje de esta asigaajues se ensefia al margen del contenido de
la esfera motivacional del alumno, no se fomentaidades subjetivas del desarrollo, existe

una tendencia al formalismo en la preparacion nudbgita de la clase, poca profundidad en



los contenidos, y la reiteracion de ejerciciositiatiales que refuerzan la pasividad del alumno
en la ejecucion de las tareas.

En la revision de la bibliografia consultada segapreciar un nimero de trabajos que abordan
la temética de la motivacion en el aprendizajead®ldtematica, entre ellos se destacan los de
Gonzéalez. M (1999) en Motivacion de la Matematiqeatgir de su Historia; Santana. H (2000)
en ¢ Por qué no les gusta la Matematica?; Graddilley Valdés. A. E (1999) en Motivacion
en las clases de Matematica; Diaz. P. R (2000)lganas consideraciones que favorecen la
motivacion de los alumnos para el razonamientdycg&m de problemas matematicos; Cruz A.
C (2002) en Los factores afectivos en la ensefidaza Matematica, y el de Mendoza T. L.
(2004) en Indicadores para caracterizar el funciveato de la motivacion para el aprendizaje
desarrollador.

Siguiendo el modelo tedrico acerca del desarr@diogbdgico que ofrece la escuela histérico-
cultural, en Cuba se han realizado algunos estwatiesca de la motivacion en el aprendizaje
como los de Arias, 1986; Mitjans, 1987; Segarte typosy 1990; Gonzalez Serra, 1995;
Castellanos, 1999; Centro de Estudio Educacio®@2y Castellanos y otros, 2002; por solo
mencionar algunos de los mas recientes, que haradpoelementos significativos de esta
categoria psicologica en el campo de la Pedagegiatiendo criterios coincidentes con
respecto a que la motivacion es un elemento edamcla asimilacion de los conocimientos, en
la formacion de habilidades y capacidades, asi camia formacion del caracter, la moral, los
valores, y la orientacion ideologica.

Los aportes tedricos y practicos realizados parseatitores demuestran la importancia de la
motivacion con el objetivo de alcanzar niveles sigpes en el proceso ensefianza-aprendizaje

de la Matematica. El objetivo de esta investiga@8rprecisamente brindar los fundamentos



tedricos que sustentan la motivacion en el proeesefianza-aprendizaje de la Matemética en

los alumnos de séptimo grado de la ensefianza Sa@Bdsica.

DESARROLLO.

Para el analisis tendencial del campo en el olgettoma como referencia la primera gran
reforma educativa que se produjo en Cuba a patipriimero de enero de 1959 con el triunfo
de la Revolucién. El Estado se propuso convertadiacacion en un deber y derecho de todos,
y en el eslabon fundamental para alcanzar un etedesiarrollo social.

Se determinarcuatro etapasdespués del triunfo de la Revolucién cubana pieatificar el
contenido en cada una y determinar las relacionge ellas. Nos guié en ese recorrido la
caracterizacion de los principales procesos depednamiento ocurridos en la ensefianza y el
aprendizaje de la Matematica. Las etapas fueron:

Primera etapa (1959-1975): de ordenamiento.

Segunda etapa (1975-1989): de perfeccionamiento.

Tercera etapa (1989-2002): de adecuacion.

Cuarta etapa (2002-hasta la actualidad): de transf@ciones.

Para el andlisis se consideraron los siguientésdaddres:

Material basico para dirigir el proceso ensefanzaralizaje de la Matematica.
» Funcionamiento del trabajo metodoldgico.

» Preparacion y experiencia del profesor.

Accion del profesor y del alumno.
Primera etapa (1959-1975): de ordenamiento.
En este mismo afio, 1959, se comienzan a realipduratas trasformaciones econdémicas y

sociales, dentro de estas tiene lugar La Reformedaibnal. Esta fue una etapa dinamica en



las condiciones de una Revolucion naciente. Eldésidebia buscar variantes para poder
garantizar sus nuevos enfoques. “Cuantas soluciolesecesario encontrar por el camino: el
problema de los maestros (...) todo lo que sabiamestros de educacion cuando triunfo la
Revolucion era que habia que desarrollar la eddicagi algunas ideas de como hacerlo”
(Castro, F. 1993).

Se consultaron orientaciones metodoldgicas y pnogsadetallados que les sirvieron de apoyo
a estos profesores noveles, que aln no estabaargiep. En ellos se constatd falta de
flexibilidad, y segun el criterio de protagonisths periodo, asi se reflejo en la implicacion de
los profesores con propuestas de trabajo reprawscti selladas por la repeticion,
independientemente del contexto. Se produjo unasaei@ centralizacién, pero provocd que
escasearan problemas cercanos a los alumnos coficaip para ellos, vinculados con sus
vidas y a sus formas de aprender; es decir, eespmndencia a las necesidades e intereses
cognitivos de los alumnos, provocando que los absmmo sintieran interés por aprender la
asignatura.

En la motivacion de los y las alumnos por el apmaje de la Matemética quedan mas
reflejados los motivos extrinsecos al proceso derglizaje (como por ejemplo, tener buena
promocion, asegurar un estatus social en el fukio) que los intrinsecos. Predomina la falta
de intereses cognoscitivos en los alumnos y alumoague se evidencia en sus valoraciones
sobre el significado que tiene para ellos el estudi la asignatura, generalmente referidas a
motivaciones extrinsecas y no al deseo de apregldeontenido que ella le aporta. Esto
incentivé que el alumno adoptara una posicion pasitbediente, débil con pocas posibilidades
de aplicar el conocimiento, lo que provocé unathishé inclusion consciente en su aprendizaje

y el profesor autoritario e impositivo.



Segunda etapa (1975-1989): de perfeccionamiento.

El paso de la primera etapa a la segunda fue cosiseia del inicio de la aplicacion del Plan de
Perfeccionamiento del Sistema Nacional de Educacion transformaciones “enfocadas a la
elevacion de la calidad de la educacion” (Centrdndermacion para la Educacion, 2006).
Ocurrié un “importante cambio cualitativo en el taido y estructura de los planes de estudio
y en las concepciones del trabajo didactico y nwémico” (Fernandez, J. R. 1986), que
incidié en la direccion del proceso ensefianza-alizaje de la Matematica.

Lo anterior contribuyd a conocer mejor las mayaresesidades e intereses de los alumnos,
dominar el contenido, el tratamiento metodolégieolas programas que se impartieron y los
principales problemas nacionales e internacionalesiue se favorecio fue el vinculo entre los
contenidos de las diferentes asignaturas de unangsado del nivel. Esto redujo los niveles de
dependencia a los documentos prescritos con respetd etapa anterior y exigié de los
profesores implicarse en el disefio de tales praasiesunque siguio siendo pasivo y repetitivo.
Los contenidos estuvieron dirigidos a la contextaaion del proceso ensefianza-aprendizaje,
aungue todavia lejos de la realidad cubana, pemeladologia que se empleé se manifestd
descontextualizada. No se considerd la realidadbi@ante del contexto particular para este
proceso con la fuerza que se requiere.

No obstante, se pudo constatar un aumento en @ségenicia con respecto a la etapa anterior,
pues Rodriguez (2006), Ballester (2002) y otroscuerdan con que en este periodo se
formalizo el concepto de linea directriz en losgpamnas de Matematica, aunque por su numero
elevado, inicialmente, resultd poco funcional plractividad practica de los profesores; si
detall6 importantes aspectos al respecto. Estdithcgue aunque en menor grado que en la
etapa anterior, los alumnos continuaran con sungesigo pasivo, obediente, y débil con pocas

posibilidades de aplicar el conocimiento a paripdofesores autoritarios e impositivos.



Tercera etapa (1989-2002): de adecuacion.

El paso de la segunda a la tercera etapa fue amrsga de la modificacion de los programas,
orientaciones metodologicas y libros de texto paaformar un ciclo que garantizara una
formacién cultural y un nivel basico comuan, progiajue el programa pudiera adecuarse a las
caracteristicas del entorno de la escuela, respandilas necesidades, intereses y capacidades
de los alumnos, y se pudieran incrementar las ideeis del profesor, asi como la relacién
profesor-alumno-comunidad. Esto signific6 un aumesh la atencion al desarrollo de los
alumnos con respecto a la etapa anterior.

En esta etapa, cobro fuerza la comunicacién emnoekepo de ensefianza de la Matematica con
un Enfoque Didactico (Wittrock y otros, 1989) yRdzonamiento Matemético como una de las
tendencias didacticas mas importantes.

Se introdujeron “modificaciones de la evaluacioh deel medio (...), se eleva el papel del
maestro, y se concilian aspectos pedagogicos @elaacion con la cantidad y la calidad de lo
gue ensefaron” (Medina, Y. 2006), con lo que seatoms en cuenta su criterio, de manera
gue se flexibiliza mas el proceso y se convoca glanificacion; ademas, se elevo la
contextualizacion de los materiales basicos parmdotzncia, y se adecuaron mas a quienes
aprendieron; sin embargo, no se brind6 un tratamiadecuado al disefio de las interacciones
gue se dieron en el contexto de aprendizaje dedtehtica, pues metodoldgicamente “el
nivel minimo que deben alcanzar todos los alumrmxasacteriza mediante ejercicios” (
MINED, 1989:15) reproductivos. Al respecto, com@wmins que los métodos, procedimientos,
medios y las formas de organizacion de la ensefiag@a se emplearon, estuvieron
descontextualizados. Se hizo evidente la contreidicentre los contenidos que se plantearon y

la metodologia que se implemento para ello.



Cuarta etapa (2002-hasta la actualidad): de transfaciones.

El paso de la tercera a la cuarta etapa fue coeseieude transformaciones que incluyeron la
aparicion del Tele-profesor y el Profesor Genertddral de Secundaria Basica, como parte del
redimensionamiento de la Politica Educacional cabdtl logro de una mayor influencia
educativa demando6 de los profesores un mayor diggbrofesionalidad y autonomia en el
momento de enfrentar los programas de estudios.

Aln cuando ocurrieron transformaciones en el erdagetodolégico general, en el que “los
problemas se trataran como una situacion del metioral o social en el que se desenvuelve el
alumno” (MINED, 2004), se mantuvo la contradiccémire los contenidos que se plantearon y
la metodologia que se implementé para ello, sincdaerente contextualizacion de las
interacciones en el proceso ensefianza-aprendigdgeMatematica.

Continu6 el éxodo y se sumé la heterogeneidad deqie imparten las clases, pues se
encomendod la ensefianza de la asignatura, conjumiamen casi todas, a algunos de sus
especialistas unidos a muchos de otras, y a alugdas universidades pedagogicas con un
perfil de Profesor General Integral. Esto represemt notable incremento de la complejidad
para motivar las clases.

Los errores en cuanto a la metodologia del usovitldo como soporte en la clase de
Matemaética propicid que el Profesor General Integsamiera, en ocasiones, en la direccion
del proceso ensefianza-aprendizaje de la mismaasi@Edn autoritaria, verticalista y rigida, de
decision Unica, alejada por completo de las neadsgle intereses cognitivos de sus alumnos.
Con lo anterior, entre otras causas, aparentenodntiaron que “Las tele-clases no sustituyen
al maestro, sino que lo complementan, al transeiticonocimientos sobre determinados
contenidos que facilitan el aprendizaje y apoyasigiema de clases, que el maestro debe

desarrollar” (Gébmez, L. I. 2003).
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A partir de la caracterizacion de cada etapa sgmdéta como tendencias que:

1. El trabajo metodoldgico desarrollado, en lasrdifites etapas, se evidencia con flexibilidad,
con aumento del desempefio del profesor, y con cettude los niveles de dependencia a los
documentos prescritos.

2. La motivacién por el aprendizaje de la Matenaasie reduce a la clase de Matematica en si
misma, asumiendo una posicién atomista y reducti@nie un proceso psicologico tan
indispensable para la apropiacion activa del conigeito, o que limita el proceso ensefianza-

aprendizaje y su concepcion desarrolladora.

Fundamentos tedricos generales de la motivacion ehproceso ensefianza-aprendizaje de
la Matematica en la Educacion Secundaria Béasica.

El estudio de la motivacion tiene una rica histgrigadicion a partir de la unidad dialéctica
de la teoria con la préactica, lo cual desempefjgapel decisivo en la forma de penetrar en
la esencia de la realidad, y orientar la invest@adacia la soluciéon de los problemas
humanos, desde la ciencia aplicada hasta la vidalso

La motivacion crea condiciones para fortalecerflmslamentos profundos de la ciencia, de tal
forma que se garantice la estimulacion de la atztvicognoscitiva del hombre, a partir de
necesidades de la actividad practica, relacionediada produccion vy la vida social, a la vez
gue experimenta sin cesar un flujo estimulante aleadtividad del hombre, asi como la
influencia que se ejerce sobre él en el transalgbdesarrollo social.

El términomotivacionse refiere a un viejo problema de la Pedagogiajueies una categoria
psicolégica. Ella expresa todo lo relacionado cars Ifactores determinantes del
comportamiento o con su causalidad: ¢por qué lelmm?a, ¢por qué estamos activos o

inactivos? De acuerdo con la concepcion que sgateasi se entendera el proceso docente-
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educativo, de ahi el papel importantisimo que dpséa ésta en la optimizacion de los
resultados, y en el aprendizaje y el desarrollegral de los alumnos (Gonzalez. F, 1989;
Gonzélez Serra. D, 1995y 2000, Mitjans. A, 198Bpzhovich. L, 1976).

La motivacién en la actividad cognoscitiva es | gusibilita que el sujeto —el alumno- no
pierda el interés durante el proceso de constrnodéh conocimiento, permitiendo el transito
de lo concreto hacia las formas abstractas delonmnento y viceversa, donde deja de ser un
agente pasivo para convertirse en un agente aaiVa elaboracion del conocimiento.

Al abordar algunas definiciones y caracterizaciodesmotivacion, teniendo en cuenta los
autores consultados en la revision bibliogréaficdizada al respecto, pudo inferirse la amplitud
tedrica y conceptual del término y sus aspectosioes

En el Diccionario Enciclopédico, faotivacionse define como la fuerza capaz de desencadenar
funciones y de inducir comportamientos especifatentados hacia determinados objetivos.
Atendiendo los criterios abordados en la década7@elacerca del conceptmotivacion,
haremos referencia, primeramente, a José A. Bustam@d971), profesor del Dpto. de
Psiquiatria de la Universidad de La Habana, qusidera a la motivacion como el fenomeno
dado a las conexiones que la corteza cerebralzaealntre los objetos del medio y las
necesidades, instalan a dichos objetos en el plambjetivos de las necesidades, y a su vez
estos objetivos se convierten en excitaciones dedasidad.

Manuel Calvifio (2000) ha trabajado la motivacigestir de la categoria sentido personal y la
entiende como la significacion personal, que paradividuo tiene la actividad que realiza, en
virtud del motivo o motivos que la impulsan y lenfieren un caracter peculiar; es decir, tiene
gue ver con los agentes impulsores y orientadogda dctividad, y entre sus componentes se
encuentran las necesidades, los motivos, y el fabjativo que el individuo desea alcanzar y

constituyen metas en su actuar.
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El Dr. Carlos Alvarez de Zayas (1996) plantea quenbtivacion es la forma con que en la
personalidad del alumno se concreta su necesidadn& caracteristica del proceso docente-
educativo, esta incorporada al método y no es golonomento de la actividad. El proceso
tiene que estar permanentemente motivado, lo gpkcamue la satisfaccion no esta solamente
en el resultado sino en el proceso mismo.
También cabe destacar los estudios realizados s$abretivacion de Flores (1994), quien
destaca que la motivacién es un proceso dinamite| eual el individuo orienta sus acciones
hacia la satisfaccion de las necesidades gengratesn estimulo concreto, y al conseguirlo
expresa una serie de estimulos gratificantes.
La definicion que emite el Doctor Diego J. Gonzakearra (1995), incluye los criterios
analizados y por ello citamos textualmerife llama_motivacioral conjunto concatenado de
procesos psiquicos (que implican la actividad res&isuperior y reflejan la realidad objetiva
a través de las condiciones internas de la persdad), que conteniendo el papel activo y
relativamente autonomo de la personalidad, y enmsstante transformacion y determinacion
reciprocas con la actividad externa, sus objetosstimulos, van dirigidos a satisfacer las
necesidades del hombre, y en consecuencia, redalagireccion (el objeto-meta) y la
intensidad o activacion del comportamiento mandéfiedbse como actividad motivada”
(Gonzalez Serra, Diego J., 1995, pag. 2).
Atendiendo a los conceptos anteriores, puede cioselgue la motivacion:
v' Es una integracién compleja de procesos psiquiass igiplican la actividad nerviosa
superior, que participa en los procesos afectiwrs|os procesos cognitivos, y se manifiesta

en las condiciones internas de la personalidad.
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v Condiciona la actividad del hombre para satisfat&s necesidades en su relacion con el
medio, mediante la actividad, pues implica tantoaspecto direccional como el de la
actuacion.

v' Regula la direccién del objeto hacia los objetidessu actividad

La motivacion puede tener un sentido positivo oatigg y su eficiencia radica en el grado en

gue ella moviliza al maximo y dirige certeramerdattividad. Dentro de las esferas en que la

motivacion juega un importante papel se encueatradtivacion hacia la profesion, el trabajo,

y el estudio.

Entre las investigaciones acerca de motivaciorriseiza lo referente a la motivacion hacia el

estudio, sobre todo por el lugar que se le otorgard del proceso de perfeccionamiento del

sistema educacional, considerando la formacion dgvas para el estudio como elemento
esencial en el proceso docente-educativo.

La motivacion hacia el estudio va a influir tantibie la eficiencia en la asimilacion de los

conocimientos, en la formacion de habilidades yacajades, y en la retencion alumno, como

en la formacién del caréacter, la moral, los valoyel orientacion ideologica de nuestros
adolescentes.

Varios autores, que han abordado el tema, destavastigaciones que ha realizado L. I.

Bozhovich (1978), donde se recogen como aspectrgiates: considerar que la actividad de

los alumnos hacia el estudio esta impulsada par twdsistema de diversos motivos y que no

todos poseen la misma fuerza estimulante, de amiplartancia de la labor del profesor; luego,
el movil para la accion ante el estudio parte srendle la necesidad, mientras que el objeto que
sirve para satisfacerla determina Unicamente éctary la orientacion de la actividad. Desde
esta perspectiva puede comprenderse la motivacid @xigencia didactica de la actividad

docente.
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El proceso ensefianza-aprendizaje de la Matemaiéaneediado por la motivacion del sujeto
gue aprende y el que ensefia como elemento conplejdransita de lo externo a lo interno,
siendo esta ultima la mas importante, por endaot@vacion ayuda al logro de los objetivos de
dicho proceso, y para lograrse su aplicacion eentefanza debe partirse del entorno de los
alumnos, donde se muestren ejemplos concretos dilitkad practica de esta ciencia. Esto,
unido a su historia y su epistemologia, se comgertn vinculo idéneo para despertar el gusto
e interés por esta asignatura.

Los alumnos realizan una u otra actividad satiefeanente si el nivel de motivacion hacia la
misma es adecuado. Es posible encontrar dos alugugosealicen actividades idénticas, pero
con razones o motivos diferentes. Dentro del adta situacion puede suceder; por tanto, eso
hace complejo el estudio y la formacion de los wostien los alumnos, de sus inclinaciones e
intereses cognitivos.

Desde el punto de vista de Gonzalez (1989), laegmién del motivo, como el objeto de la
actividad, presupone un concepto de necesidad érase cuestibn que se patentiza con los
criterios de Mitjans (1992) y Chibas (1992) al angmtar que las capacidades y el pensamiento
complejo, propios de la personalidad creadora,avperfuncionan alli donde la motivacion del
sujeto esta comprometida y se garanticen sus mlackes fundamentales. De ahi la importancia
de la labor del profesor de Matematica que debeaarias mayores necesidades cognitivas y
afectivas de sus alumnos para que las pueda satigfa el aula. Esto crea satisfaccion en los
alumnos y sienta las bases para el desarrollo deotavacion e interés por la asignatura. En
consecuencia, motivar las clases de Mateméaticaueslap alumnos descubran en ella la

posibilidad de satisfacer esas necesidades.
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Si sucediera lo contrario a lo planteado anteriotseel profesor impartiria clases no
motivantes, tediosas y aburridas, esto frenariaoodesarrollaria la motivacion por el
aprendizaje de sus alumnos.

Un alumno bien motivado por el aprendizaje de latektgitica es capaz de hacer
comparaciones, andlisis personales, juicios cstiadescripciones, valoraciones sobre la
importancia y utilidad tanto personal como socialld que aprende, es capaz de en cada
contenido establecer nexos, argumentar, teneresgsrcognoscitivos identificados, demostrar
gusto por la asignatura, y deseos de tener éxita mimsma.

El método que emplee el profesor para impartir lagecjuega un papel preponderante para
estimular el gusto hacia su asignatura, en despgartee sus alumnos el interés por aprender y
apropiarse de los conocimientos de los cuales dasignatura es portadora. EI empleo del
método problémico resulta decisivo no solo paramoneer el desarrollo intelectual y el
pensamiento l6gico, sino que también despierta iotgnsa y profunda motivacion por el
estudio de la Matematica.

Los medios de ensefianza constituyen otro aspeetelquofesor puede y debe concebir para
motivar las clases y lograr el cumplimiento de digetivos de la asignatura, éstos pueden
aportar una fuente inagotable de situaciones dendaje contradictorias y vinculadas a la
vida y edad de los alumnos, generando motivos exeisés en ellos, ademas de ayudar a
mostrarles elementos que no siempre es posibleranast las clases. En este sentido, es
importante que en la realizacion de cualesquierasties actividades, el profesor, de manera
inteligente y consciente, haga coincidir las adades en si con el objeto de asimilacion
especifico del contenido de ensefianza, en corrdspoid con los objetivos, de modo que la
atencion de los alumnos no se desvié hacia detalkspectos secundarios de la actividad de

aprendizaje.
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El matematico aleman Zillmer (1981) reafirma laaidgue motivar a un alumno hacia una
accion de aprendizaje es, por una parte, produca contradiccion interna entre las
posibilidades subjetivas que se expresan en el aicanzado del saber y el poder, y en
necesidades objetivas expresadas en demandas maymanicialmente no se cumplen, es
pues, despertar deseos de vencer, de resolveratradiccion mediante la asimilacién de un
mayor saber y poder.

La responsabilidad del alumno por su actividad,apsatisfacer las necesidades, esta
alimentada también por ehterés, que es una manifestacion de la orientacionade |
personalidad, un motivo que actla por su sigmifim devenida consciente y por su fuerza de
atraccion emocional, y le confiere su caracter @aeg humano, es una nueva necesidad y no
simple canalizacién superior de la curiosidad iarfRubinstein, 1977).

Cuando las necesidades son de conocimientosptiEr®ses son cognoscitivos, por tanto, los
intereses, como los motivos conscientes, tienepase genética en las necesidades humanas.
Estas surgen en el propio desarrollo de laideti, pero el solo hecho de su existencia no
conduce a la actividad del sujeto, sino que ess&ia, ademas, la existencia del objeto, que
permite satisfacer dicha necesidad, de tal mqde cuando exista la necesidad y el objeto
gue la pueda satisfacer, el sujeto actlagi@ener dicho objeto, este ultimo constituye el
motivo.

En el proceso ensefianza-aprendizaje de la Mateamétio de los objetivos de la actividad del
profesor es despertar el interés de los alumnosepabjeto del conocimiento; es decir,
ocuparles el pensamiento con un problema, unaamiotion, un elemento que cause asombro,
sorpresa, pero motivar no solo debe limitarse aclgpacion en el problema, sino también a

atender a su via de solucion.
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De acuerdo con lo expresado, las acciones delgmo#d motivar van dirigidas a la ocupacion
con un problema y motivar la via sobre la que delelverse el problema, de aqui que en la
estructuracion metodolégica del motivar o creadémun motivo se consideran dos fases:
Primera faseocupacion con el problema.

Segunda fasevia de solucion del problema.

Las demostraciones de los descubrimientos y laoedalbn de nuevas propiedades no son
familiares a los alumnos, por lo que hay que abrna via hacia el objeto del conocimiento
para despertar su interés y motivarlos.

En la primera etapa se puede partir de experiepcédicas de los alumnos, relacionadas con
sus intereses, y el profesor debe transmitir aalosinos su entusiasmo por la Matematica y
hacer del descubrimiento de nuevos conocimientotem#icos un emocionante trabajo
colectivo. Las situaciones historicas son espeeaten apropiadas para una motivacion
acentuadamente emocional y significativa. Que @hnab muestre interés por una situacion
problémica no basta; es necesario motivarlo hacidd de solucion, brindarle impulsos para
gue el propio alumno razone, aprenda a orientaesglantee problemas y los resuelva por
distintas vias.

En la ensefianza de la Matemética pueden emplearsefatmas de motivacion la
intramatematica, donde el problema surge de latic@tson de la Matematica y de sus formas
de trabajo y pensamiento, y la extramatematicd, elquroblema es tomado de la practica que
rodea al alumno.

Una propuesta general sobre motivacion en lasshisdlatematica nos sugiere Jungk (1982):
* Revelar la importancia practica del conocimientgga, un motivo para el aprendizaje es la

utilidad que el conocimiento representa para levideid laboral o social posterior.
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» El planteamiento de la tarea docente como un ce$ea, el establecimiento de un problema
o0 situacién problémica que debe ser resuelto.

» Facilitar la labor del alumno en el cumplimientolae diferentes acciones que conforman la
actividad docente, mediante la utilizacion de insientos adecuados.

» Garantizar una anticipaciéon del logro efectivo @é¢area. Este recurso esta relacionado con
la teoria de "motivo de logro”, que plantea quertaxivos tienen un caracter doble que
incluyen por un lado una tendencia de aproximaeiééxito, y por otro, una tendencia de
evitacion del fracaso.

* El éxito de las clases debe asegurarse desde gargc#n, teniendo en cuenta la
presentacion de materiales agradables, que desp@rtiosidad.

* Planificar tareas que estén al nivel de la capdaigalos alumnos.

Los tipos de motivos que estan en la base del dizagga del alumno tienen una influencia

especial en las diferencias individuales de rerehitoi y desempefio docente. Un aprendizaje

eficiente de la Matemética no sélo se refiere gtdade un determinado nivel de resultados o

rendimiento, implica necesariamente aspectos patess cualitativos, que definen la

apropiacion significativa y creadora del conocindemor parte del alumno, y la repercusion
de este proceso en la formacion de actitudes yasloualidades, habilidades, y capacidades
gue hagan de aquel un aprendiz responsable, indiepés y autodeterminado.

Una de las mas reconocidas distinciones de los tipanotivos que incitan, dirigen y sostienen

el aprendizaje es la distincion entre motivaciomgginsecasy extrinsecas. La motivacion

intrinseca es aquella que se basa en la implicacioterés personal por el propio contenido de
la actividad que se realiza (ej. el placer de a@enen una materia determinada).

Contrariamente, en la motivacién extrinsdadarea es concebida por el individuo s6lo como
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un medio para obtener otras gratificaciones exsermda propia actividad o proceso. El
verdadero movil del aprendizaje esté fuera delrapzaje (por ejemplo, cuando se estudia para
lograr una recompensa por parte de los padreqyoerniento por parte de los amigos, etc.).

De ahi que se considera que las motivaciones pusianrelacionadas con el contenido de la
ensefianza y las caracteristicas personales déuloaas, a estas le llamaremos intrinsecas; o
pueden estar relacionadas con los medios o recdigasticos que el maestro pone en funcio-
namiento para motivar el aprendizaje a las quikamedremos extrinsecas.

Es importante sefalar que dentro de los motivaingecos en las clases de Matematica debe
considerarse como uno de los mas importantes agquejle despiertan los intereses
cognoscitivos y la actividad intelectual de losnatws, lo cual se traduce en que en la labor
docente, el profesor debe hacer interesante la,g@smover la actividad intelectual exitosa y
satisfactoria del alumno, despertando emocionefiyass y es en ésta que se refuerza lo
aprendido y lo lleva a una actitud activa de budguecreacion del conocimiento.

J.I Pozo (1998) es del criterio de que: “Cuandague mueve el aprendizaje es el deseo de
aprender, sus efectos sobre los resultados obtepiugdeden ser mas solidos y constantes que
cuando el aprendizaje esta movido por motivos mésres” (Pozo, 1998). D. Gonzalez Serra
(1995) subraya el valor desarrollador de la motdm intrinseca y su relacibn con motivos
socialmente valiosos cuando escribe: “... promuevenmotivacion autonoma hacia el estudio,
asi como la elaboracion personal de aspiracioneis leh aprendizaje, la vida profesional y
laboral futura; tienen una importancia fundameatakl logro de una motivacion persistente y
en desarrollo que conduce a la calidad del estad@ formacion de una personalidad capaz y
bien orientada moralmente” (Gonzéalez Serra, 1995).

Estas formaciones motivacionales operan, en sgridee, en la determinacion y expresion

tanto del contenido como de la dindmica motivadiomevilizadora, direccionadora y
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sostenedora de los procesos implicados en el dpagadhaciendo de la motivacion un sistema
complejo de relaciones entre sus mecanismos otientles, afectivos, proyectivos y
conscientes.

El nivel de efectividad motivacional para propiciégrendizajes efectivos depende de que en la
estructuracion de las necesidades y motivos predamipor su jerarquia funcional, aquellas
formas de su expresion orientadas al contenid@deisnes y tareas de aprender, que hagan los
alumnos tengan una implicacion personal en su di&e. Se considera que establecer los
recursos didacticos necesarios que permitan ebldgrla unidad de coincidencia entre el
motivo y el objetivo en la actividad docente esiwastla ensefianza.

Las motivaciones resultan de gran utilidad en &hdito hacia las formas abstractas que
conforman el conocimiento matematico, pues potbilique el alumno no pierda el interés
durante el proceso de construccion del conocimjdatdlitando el transito de lo concreto a lo
abstracto y viceversa, tanto en la etapa senswiab en la racional de la adquisicion del
conocimiento. De ahi su importancia para dar mésnitivo al estudio de esta asignatura,
donde se precisa, ante todo, que con la explicatgocada tema o asunto, conduzcamos a los
alumnos a través de motivos de importancia persomaportancia social, que tengan su origen
en los intereses profesionales y en sus necesidadedes, y adquieran conciencia de que el
conocimiento de los contenidos de las asignatuaas de serles imprescindible en su vida
presente y futura.

Para desarrollar un proceso ensefanza-aprendiedge Matemética eficiente y desarrollador
se necesita de un proceso motivado, que se intdgsestema de procesos y mecanismos
psicolégicos sustentados en la implicacion e istgrérsonal por el propio contenido de la

actividad que se realiza, y en la satisfaccionnfisgento de realizacion personal, asegurando
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gue las actividades sean mas interesantes y eatitesg| facilitando la participacion dinamica y
consciente de los alumnos en el aprendizaje.

Esto puede lograrse orientando la realizacion dabajos préacticos, experimentos,
planteamientos de problemas, y confeccion de reséisne informes, que les permitan a los
alumnos constatar en la practica la veracidad dedle los contenidos. Estas practicas los
haran experimentar alegria y satisfaccion al degcpbr si mismos un nuevo conocimiento, y
donde se expliquen, de acuerdo a su nivel, algtem@@menos naturales y sociales con los
cuales interactla. Este estado emocional positieosg crea en él se refuerza, entonces, por la
atmésfera de trabajo que existe en el aula, larialegie le imprime el maestro a su labor

pedagdgica, y por la forma en que reconoce y ektigliesfuerzo de cada uno.

La motivacion en el adolescente de séptimo gradongeel aprendizaje de la Matematica.

Otro aspecto, que no puede perderse de vista, gpel que juegan las caracteristicas de los
alumnos para orientar el trabajo, de forma tal fpw@rezca el adecuado desarrollo de los
alumnos, lo que permitir4 elevar a niveles supesida calidad del proceso docente-educativo,
por lo que es indispensable que cada educador cataz regularidades de la formacién de la
personalidad de los alumnos del grado con el quealsaja.

La adolescencia es un periodo de reelaboraciorestreeturacion de diferentes aspectos y
esferas de la personalidad. El adolescente aungeen el presente, ya comienza a sofiar en el
futuro, ocupa gran parte de su tiempo en las deiil@s escolares y el estudio, pero siente
necesidades de otros aspectos de la vida, solwetoelacionarse con comparnieros de su edad,
arriba a nuevas cualidades de sus procesos cotinosca una mayor definicion y estabilidad
de los componentes de su esfera moral, y a un msupkrior en el desarrollo de la

autoconciencia.
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La adolescencia es periodo de transito, por lgpgesenta caracteristicas un tanto inestables, se
producen variaciones en el sistema de glandulasedeecion internas, lo que da lugar al
aumento tempestuoso de la energia, y por otro adma elevada sensibilidad, por eso el
agotamiento intelectual y fisico, y la tensién mas&a prolongada pueden ser causa de elevada
irritabilidad, hipersensibilidad, fatiga, distragni y descenso de la productividad con el
estudio. Conocer e interpretar adecuadamente estasictas, lo que ellas expresan, haran al
profesor también mas comprensivo y tolerante, seajlo implique la no exigencia en forma y
tiempo oportunos. Otro aspecto de gran interés @laprofesor es el desarrollo de la esfera
intelectual del alumno muy estrechamente relaciomad la actividad cognoscitiva que realiza

y que el propio profesor organiza, orienta, y @irig

En el desempefio de su rol profesional, el profeorséptimo grado debe estimular los
subsistemas de regulacion inductora y ejecutoraf@otivo-cognitivo) de la personalidad de
los adolescentes, ello es posible si se dirigeraceso pedagdégico desarrollador, que tomando
en consideracion las particularidades de la sitwmesocial del desarrollo de esa edad, sea capaz
de: ejercer su influencia docente-educativa arpdetlas opiniones de su grupo de alumnos, del
vinculo emocional efectivo que se establece emtyesés alumnos, y del clima de confianza,
camaraderia y ayuda mutua. Esta situacion real,dgbe ser analizada por los profesores,
necesariamente exige cambios en la organizacidregoibn del proceso de ensefianza.

En la clase, el alumno no puede ser concebido eonmagente pasivo, el nunca podra serlo, de
ello resulta la necesidad de actividad del adolgec®e lo anterior, el cambio de los métodos
y la organizacién de la ensefianza se hacen masanesee imprescindibles. Estos deben
propiciar que el adolescente haga cosas, que moedaltar, debatir con sus compaferos sobre

lo que hace, sobre lo que analiza, y que puedasapsus puntos de vista al profesor.
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El profesor de séptimo grado desempefia un papebptial en la escuela media, ya que el
adolescente no tiene aun la suficiente experigoaia dirigirse, para reeducarse. El profesor
debe hallar métodos y procedimientos para inteasifia actividad cognoscitiva con la
creacion de condiciones que tomen en cuenta lassidacles del alumno en las clases,
garanticen el orden adecuado, y movilicen la fordracle nuevas necesidades, intereses y
motivos. El adolescente es todo vitalidad, necesib&erse, comunicarse, observar, inquirir,
proponer, rebatir, razonar, criticar, valorar, farge criterios, adoptar posiciones, y ésto se
puede y se debe satisfacer en el marco de lasclas® se puede hacer siempre que conduzca
el cumplimiento de los objetivos, todo menos prigpita monotonia y el aburrimiento que
conduce al rechazo de los conocimientos.

Por todo lo anterior expuesto, es imprescindible gada una de las actividades que se
planifiguen y se desarrollen con los adolescentesiten con la motivacion necesaria que

garanticen el cumplimiento de los objetivos propagesn cada una de ellas.

Los componentes del proceso ensefianza-aprendizaje ld Matematica y su relacion con

la motivacion.

La ensefianza de la Matematica posee una largaiajstesde tiempos remotos se le considera
como una asignatura necesaria para la preparaeidasdnuevas generaciones, basicamente
para contribuir al desarrollo del pensamiento. @laxigia el conocimiento de la Geometria
como requisito para ingresar en la Academia, ngmoifueran a utilizar los conocimientos
geomeétricos, sino porque consideraba que la Getanestr indispensable para la formacion del
pensamiento de un filésofo.

La Matemética, como asignatura priorizada, tiemaac®bjetivos Formativos Generales para

el nivel de Secundaria Bésica lograr su vinculolaonda y la responsabilidad de desarrollar el
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pensamiento logico de los alumnos como base y padacial de la formacion comunista,
integral y armonica de su personalidad.

El proceso ensefanza-aprendizaje de la Matemakcaersuentra en un proceso de
transformacion de sus enfoques con el propésitguédos alumnos adquieran una concepcion
cientifica del mundo, una cultura integral, y umgmnmiento cientifico que los habitué a
cuantificar, estimar, esbozar, procesar datos,adusamusas y vias de solucion, incluso de los
mas simples hechos de la vida cotidiana, y en coeseia, los prepare para la actividad
laboral y mantengan una actitud comprometida yaesgble antes los problemas cientificos y
tecnoldgicos en el ambito local, nacional, regionatundial. De lo que se trata es de estudiar
una Matematica desde y para la vida.

Se entiende como proceso ensefianza-aprendizageMbteématica el proceso activo, regulado,
y reflexivo, a través del cual el sujeto que apeesel apropia de forma gradual de una cultura
acerca de los conceptos, proposiciones, y procedins de esta ciencia, bajo condiciones de
orientacion e interaccion social que le permiteopjarse, ademas, de las formas de pensar y
actuar del contexto historico social en que serdala

La dindmica del proceso ensefianza-aprendizaje déalamatica se analiza a través de los
componentes que lo caracterizan:

1. Personales: profesor, alumno y otros (grupoili@m

2. No personales: objetivos, contenido, métodosliosgevaluacion, y formas de organizacion,
los cuales estan interconectados por las relacidaesordinacion y subordinacion que se dan
entre ellos.

La actividad y la comunicacion en que transcurrpreteso ensefianza-aprendizaje hacen que

la relacién entre los participantes esté mediadaepoesto de los componentes en que este
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proceso se concretan, a la vez que las relacionies @los se conforman con la participacion
de los protagonistas.

El profesor, como parte del proceso, potencializiesarrollo integral de la personalidad de sus
alumnos, cada profesor es un factor motivacionaspesta cargado de una fuerza especial que
moviliza o frena, que satisface profundamentewahab o lo llena de frustraciones.

El profesor estimula la participacion individual ks alumnos de forma activa mediante sus
dudas, contradicciones y reflexiones que les pemiiegar a sus propia®nclusiones. Por
consiguiente, las influencias educativas se vimcuan sus necesidades, lo que permite
plantear que el profesor es parte del proceso angefaprendizaje. Ademas, porque el
profesor concibe las tareas docentes, orientaralanty ofrece ayudas dosificadas, pero cada
alumno trabaja con independencia en la realizagéltas tareas concebidas y propuestas por
él. Las tareas propuestas deben propiciar la bdsquélizacion y valoracion del conocimiento
en funcion de un objetivo dado.

El alumno en su condicion de sujeto social y psigicb es portador de personalidad, en la cual
se apoya para ejercer las funciones reguladorastorraguladoras de su actuacion en los
diferentes contextos de su vida. Al propio tiem@o,sus relaciones contextuales y sociales,
esas funciones se actualizan para promover elrdédeate la personalidad.

Cada alumno participa en el proceso ensefianzadipagn de la Mateméatica a partir de
determinado nivel de desarrollo motivacional, cgmfado en el transcurso del desarrollo de su
personalidad, y que determina sus estilos de reigulamotivacional y sus niveles de
eficiencia funcional, lo quiere decir, que en pip, no existen en el aula alumnos
“desmotivados”, sino con diferentes niveles degraeion y efectividad de su motivacion para
realizar las tareas y acciones del proceso ensafggendizaje, asi como con determinadas

potencialidades de desarrollo motivacional.
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El alumno debe participar activamente en su cdotegciocultural, donde existen padres y
companferos, quienes interactian con él para trérssria cultura. La cultura proporciona, a
los miembros de la sociedad, las herramientagsaeas para modificar su entorno, a partir
de las formas en que mediatizan las interacciomesales y transforman, incluso, las
funciones psicoldgicas superiores.

La familia como célula fundamental de la sociedewaet como funcidén educativa la transmision

del legado histérico-cultural de la humanidad, Jatores propios de cada sociedad, lo que le

permite a la familia aportar individuos adaptaddésmeedio que le corresponde vivir y

transformar. Aunque los aprendizajes que ocurresueceno son especifico de este contexto,

deben reforzar los ocurridos en la escuela, deaahiportancia de la familia en la estimulacion

y motivacion del aprendizaje de la Matematica.

Para que el profesor, que imparte Matematica sgmimo grado, pueda desarrollar con éxito

su labor docente-educativa es preciso, ante tode,tgnga claridad en el trabajo con los

componentes no personales del proceso y de healwereorrectamente la determinacion y la
formulacion de los objetivos de ensefianza quenpietkograr con sus alumnos.

Estos al ser propuestos por el profesor debenrrdatérminados requisitos:

a) Formulacion clara (que sean comprensibles).

b) Significatividad (cognitiva, experiencial y viveat).

c) Accesibilidad al logro, dada por su caracter pr@xifen cuanto a plazo), especifico (en
cuanto a tipo de contenido, acciones y tareasgfidese (en cuanto a nivel de dificultad) y
realista (en cuanto a expectativas de éxito).

La elaboracién y formacion de objetivos es un ppoceomplejo, que incluye en si mismo la

elaboracion, realizacion y valoracion del resultadperado en lo que se va produciendo una

orientacion selectiva cada vez mas consciente dalivase de operaciones cognitivo-afectivas
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previamente formadas, hasta la formacion de uneeseptacion del resultado futuro y su
aceptacion como base orientadora de las acciotasas de aprendizaje.

La eficiencia estimuladora del objetivo en el fumamiento y desarrollo motivacional radica
en potenciar la relacion entre el planteamientmdtas de aprendizaje, dominio y desarrollo, la
consecucion del éxito y el esfuerzo personal.

El contenido seleccionado y estructurado, en swersilad conceptual, procedimental y
actitudinal, al ser asimilado o aprendido a tradeda actividad cognoscitiva de los alumnos,
en situaciones de interaccion en el proceso ensefaprendizaje, genera la formacion y
desarrollo de diversos contenidos y funciones psiitas que se integran y se expresan en la
unidad cognitivo-afectiva de la personalidad.

Al desarrollar el contenido no sélo se persigueadguisicion de ciertos conocimientos y
habilidades, sino que se dirige el aprendizaje deama conciente al desarrollo arménico de la
personalidad, en la que junto a los procesos cegias desempefian un papel fundamental
los procesos afectivos y los procesos volitivosiaRgue lo aprendido permanezca en la
memoria por largo tiempo, debe adquirir un sigafic y un sentido personal para el que
aprende. “... la motivacion idonea para el aprendizg la que se genera a partir del propio
contenido, de su naturaleza problémica, desafianteedosa y relevante (afectiva y funcional),
(...) y de esta manera es que el docente, a travésisi@cciones, contribuye a que estas
cualidades se revelen o manifiesten para los alsi{@astellanos y otros, 2002).

El uso de los métodos supone secuencias de acl®sda acciones del profesor, alumnos y
grupos dirigidas al logro de objetivos, activand@receso ensefianza-aprendizaje. En ello se
expresan, ademas, las relaciones con el problesiabjetivos, y el contenido.

La unidad de lo interno y lo externo, de lo afextiv lo cognitivo del funcionamiento y

desarrollo motivacional en el proceso ensefianzendpraje de la Matematica se viabiliza,
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especialmente, a través de la relacion entre lésduos y el contenido, ya que esta presupone la

integracion de sus aspectos dinamicos y de comtemicivel interpsicologico, estimulando el

potencial de la motivacion en la regulacion y agtgulacion del aprendizaje y la actuacion de

los alumnos en el proceso.

En la concepcion de proceso ensefianza-aprendigdgeMatematica se reconoce el potencial

estimulador que poseen los medios o0 recursos @idactomponentes que sirven de apoyo a la

dindmica del proceso, y que deben estructurarseeyeptarse, atendiendo no solo a las

exigencias que les platea el problema, los objetiyoel contenido, sino también a las

relaciones de todos ellos con los métodos, a trdeékas acciones y tareas de ensefanza-

aprendizaje.

Para que los medios contribuyan a la motivacioredednmplir algunas exigencias:

a) Variedad.

b) Accesibilidad.

c) Calidad técnica.

d) Interactividad.

e) Facil manejo.

f) Uso adecuado a la actividad fisiologica del orgaoisle los alumnos y a la higiene de la
actividad docente e intelectual.

Los medios son un componente imprescindible enr@tgso ensefianza-aprendizaje de la

Matemaética, por ello se le asignan cualidades gegxiias referidas tanto a su relacion con el

objetivo, el contenido, y los métodos, como a ssfiimentos, vias y espacios para ejercerlos.

La evaluacion desarrolladora posee funciones, da@ddis y exigencias relacionadas con el

diagnostico pedagogico, de ahi que se relacionelac@aracterizacion dindmica, continua e

integral de la personalidad de alumnos y los grupus eso, contienen exigencias que
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fundamentan el caracter y condiciones de realimad® la caracterizacion de los niveles de
integracion funcional y las tendencias del deskrrde la motivacidon en el proceso de
ensefianza-aprendizaje.

Las formas de organizacion “...constituyen una decédegorias mas importantes de la teoria
de la direccion del proceso ensefianza-aprendipaje,cuanto en ella se concretizan, se
materializan las partes, caracteristicas y relasodel proceso ensefianza-aprendizaje...”
(Castellanos y otros, 2002).

Independientemente de la forma de organizaciénudesq trate, es en el nivel de ensefanza,
donde se potencia la integralidad y el caracteardeléador del proceso ensefianza-aprendizaje,
porque en ella se determina la funcionalidad d#ésia de ensefianza, aprendizaje y desarrollo,
orientando la estructuracion y dinamica de losardss componentes, mediados por la
interaccion, las acciones, y las tareas de loscpahtes.

Si tenemos en cuenta las ideas mencionadas redae@sna los componentes del proceso
ensefianza-aprendizaje, somos del criterio que tavae@n incide de manera decisiva en el
logro de los objetivos del proceso ensefianza-ajaaed de la Matematica, y en ésta, en
particular, la motivacion no se improvisa, las fade su desarrollo se deben dirigir a través de
un conjunto de acciones planificadas, conscientessientadas cientificamente para lograr el
objetivo o los objetivos deseados.

Por consiguiente, se hace necesario determinaestrategia didactica desarrolladora centrada
en la dinamica del proceso ensefianza-aprendizajéa delatematica, que considere la
diversidad de contenidos y su tratamiento difeswi La misma debe sustentarse en la
referida materia como un proceso desarrolladorandico, motivado, y de comunicacion
intersujetos, de modo que permita el desplazamigata esfera motivacional de los alumnos

de séptimo grado, logrando un aprendizaje eficigmtesarrollador.
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El taller como forma de organizacion de las escuedade educacion familiar o escuelas de
padres.

La palabra taller tiene su origen en el vocablodés “Atelier” que significa estudio, obraje,
oficina; también define una escuela de cienciasld@sisten los alumnos.

A este término se le ha dado diversos usos de dxwen las diferentes ramas del saber, la
industria y las producciones, identificandose tadasel lugar, forma y caracteristica de lo que
se hace o produce con vistas a satisfacer laseotesi necesidades que ha ido imponiendo el
desarrollo de la sociedad con el decursar del temp

En el campo de la didactica, diversos autores Hantificado al taller como un método o
procedimiento de trabajo, otros como Suarez (199#gbet Perozo (1990) y Calzado Lahera
(1998), lo han considerado como forma de orgardradel proceso pedagdgico. Estos autores
fundamentan las funciones que el taller cumple iehodproceso, en tanto facilita que las
relaciones entre los participantes se puedan efieattravés de acciones conscientes por cada
uno de los miembros hacia el logro de los objetives correspondencia con las condiciones
educativas que favorecen dicha relacion, caraefdmizesta relacion por su dinamismo,
integracion, y organizacion de los modos de acdfuradel profesional; posicion a la que se
adscribe la presente investigacion a partir deosgepcion tedrica 'y préactica.

Diferentes autores definen al taller como:

Para Mirabet Perozo (1990), el taller es una reudstrabajo donde se unen los participantes
en pequefios equipos para hacer aprendizajes psastgun los objetivos que se proponen vy el
tipo de asignatura que los organice. En esta déjimise refleja que es esencial la combinacion
de actividades précticas e intelectuales que respoa los objetivos que se desean alcanzar.
Aforga Morales y otros (1995), lo definen como torana de ensefianza aprendizaje donde se

construyen, colectivamente, conocimientos con uretodologia participativa, dinamica,
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coherente, y tolerante frente a las diferenciasdddas decisiones y conclusiones se toman

mediante mecanismos colectivos, y donde las ideatuimes se tienen en cuenta. El taller

educativo debe partir del saber individual, de iscusion en pequefios grupos, donde se

obtenga un proyecto nuevo, un saber diferente @®rado con elementos de todos, pero

distinto al aporte individual o a la suma de losmos.

En esta definicion se evidencia una concepcioracthl trabajo en equipo con un estilo

democratico en su accién y en la toma de decisjaneésavés de métodos de direccion del

aprendizaje que respondan a las propias necesidabteslectivo.

Se aprecia que la concepcion con que se ha manefdodefinicidon sustenta condiciones

basicas, que lo tipifican como un tipo de formaodganizacion del proceso pedagdgico y que

concretiza un fin para el cual se deben proyec@paes.

En esta definicion se refleja que los talleres@estituyen como una linea de experimentacion

e investigacion para profundizar en las perspestida andlisis critico de la realidad

educacional, asi como concebir criterios de candpiesse deriven de los propios analisis.

Se asume que una forma de organizar las escuekdudacion familiar o escuelas de padres

son los talleres como via directa de trabajo corfalailia, que tienen como objetivo

fundamental orientar a los padres sobre como edueg@r a sus hijos y formar una actitud

positiva hacia el estudio.

Los talleres, que se realizan en las escuelasdtegalirigidos a propiciar una motivacion por

el aprendizaje de la Mateméatica desde el hogarifsarm

v Conocer, a mayor profundidad, la problematica famile sus alumnos, lo que les aporta
importantes elementos claves de la misma para pedtnder y explicarle algunas

conductas de estos.
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v’ Se facilite, en gran medida, la relacion con ladrgs, pues el hecho de compartir en tallares
las experiencias de todos, disminuye en gran médsdharreras que originan las reuniones
formales, excesivamente estructuradas y directtaasy en su forma como en su contenido.

v Brindar conocimientos a los padres sobre culturaladdlatematica, posibilitando que
ofrezcan una mayor ayuda a sus hijos.

La escuela y la familia, como instituciones sozadioras, deben lograr una articulacion

coherente en acciones y propésitos. La fuerza gpeesenta la organizacion de los padres

constituye un factor que no puede ser obviadogestuela. Su labor es indelegable, lo cual ha

sido demostrado en la practica pedagogica.

CONCLUSIONES.

Del presente trabajo se determinan conclusiongguales se enuncian a continuacion:

1. En la sistematizacion teorica, resultado dellsgbeda y andlisis de las diferentes fuentes
bibliogréficas, en relacién con la motivacion pbaprendizaje de la Matematica, se constato
gue es un factor fundamental y prioritario en lamdacion de los conocimientos, en la
formacién de habilidades y capacidades, asi comla é&ormacion del caracter, la moral, los
valores, y la orientacion ideoldgica.

2. Los presupuestos tedricos y metodoldgicos, amsnen la fundamentacion dirigida a
motivar a los alumnos de séptimo grado, se basael emétodo dialéctico-materialista, las
leyes, categorias y principios de la Pedagogigpreteso de socializacion, y el Enfoque
Historico Cultural.

3. Se determind que el profesor debe hallar métgdpsocedimientos para intensificar la

actividad cognoscitiva, con la creacion de condiegoque tomen en cuenta las necesidades del
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alumno en las clases, garantizando el orden adeguatvilizando las formaciones de nuevas

necesidades, intereses y motivos en ellos.

4. Se asume que una forma de organizar las esaeskducacion familiar o escuelas de padres

son los talleres como via directa de trabajo corfalailia, que tienen como obijetivo

fundamental orientar a los padres sobre como eduegr a sus hijos y formar una actitud

positiva hacia el estudio.
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