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INTRODUCCION.

Durante el afio 2010 se produjeron en México delzatesnotivo de la conmemoracion del
bicentenario del inicio del proceso independentistal centenario del comienzo de la
Revolucion Mexicana. Diferentes voces se pronuaniaal respecto, desde diversos

ambitos, con multiples posturas, a veces coincaeybtras antagonicas.

Esto implica la proliferacion, en el espacio publide discursos sobre cuestiones de
memoria y/o conciencia historica que parecen detrak con renovado vigor ante

determinadas circunstancias. La historia vuelvetareentonces, en el centro de la escena:
gué se recuerda, como se reconstruye el pasadosejgelecciona, y cuales son las

“amnesias nacionales”.

Entre esas problematicas, la cuestion de la idethtyda memoria, indisolublemente ligadas,
aparecen con claridad y son compartidas por lasepdatinoamericanos en general, ante la
complejidad de poder enmarcar o definir de manaigoga lo identitario en esta vasta

region. ¢ Somos descendientes de los pueblos paelisp? ¢ Somos “europeos nacidos en



América™? Quizas la postura mas difundida al regpes que somos, lo que ha dado en

llamarse, “América mestiza”.

Tomando distancia de las concepciones objetivist#g;adas, sustancialistas, esencialistas,
u originarias de la identidad, se comprende por @siéuna tematica compleja y en
permanente reelaboracion: “La identidad es unatrmt$on social, permanentemente

redefinida en el marco de una relacion dialégicaeldOtro” (Candau 2008: 9).

Del mismo modo, afirma Candau (2008), existe cosseam reconocer que la memoria es
menos una restitucion fiel del pasado que una stgrcion continuamente actualizada del
mismo, coincidiendo con Pierre Nora (1984) cuarfitona: “La memoria, en efecto, es un

marco mas que un contenido, una apuesta constant®njunto de estrategias, un ser-ahi
gue vale menos por lo que es, que por lo que se dacl” (Nora 1984: 8). Como no es
“restitucion fiel del pasado”, es problematica,oneiven en el espacio publico la “memoria

oficial” con otras memorias en pugna.

Hay ciertas tematicas vinculadas al pasado quetsalaan constantemente en el debate,
apareciendo como “memorias” en permanente dispitaaporte para pensar cuéles son
esas probleméticas en discusion puede encontrarsd planteo del pedagogo francés
Benoit Falaize (2010), quien sostiene que las disogs se dan en torno a aquellas
“cuestiones o temas sensibles de la historia nakiocsometidas todavia al cuestionamiento
de la sociedad, que tiene sobre ellas “preguntaas¥i que no estan completamente
resueltas, ya sea porque se mantienen vinculadbsridas colectivas, a traumas, a

verglienzas o, al contrario, porque se relacionaroogullos nacionales.

Si se considera, entonces, el pluralismo cultuua Béjar y Rosales refieren para el caso

mexicano, es licito pensar que lo que subyace dizsisiones sobre procesos histéricos



como la conquista y colonizacion del territorio aiceno, o las guerras de independencia es
la problematica siempre vigente en las naciondaokatnericanas de la identidad, una
“cuestion viva’, un “tema sensible” al decir de B#nFalaize (2010). Cuestién que se
debate en diferentes &mbitos y que parece damuewonauge a lo que Jurgen Habermas

(2005) defini6 como los “usos 0 empleos publicosaddstoria”.
DESARROLLO.

Si hay un lugar por excelencia donde la historiaoce un “uso publico”, es primero en la
escuela, un espacio social particular, donde losgs0s y acontecimientos se reconstruyen
en funcién de mdltiples variables para su trangmigsiomo historia escolar. Transmision
gue jugo y continda jugando un papel fundamentalaeconstruccién de las identidades
nacionales, puesto que la historia como discipiseolar ha tenido, desde su nacimiento,
como lo plantea Carretero (2007), una fuerte func&bcializadora vinculada a la

legitimacion del Estado y la conformacion de laiNiac

La escuela no es un espacio social construido deven y para siempre, que funcione de
manera aislada; por el contrario, es una “caja ed®nmancia’ de los debates sociales.
Debates, que como se describe antes, giraron duear010 en torno a la definicion del

“ser mexicano”, poniendo nuevamente en el centrdadescena la problematica de la
identidad y la memoria como “temas sensibles” @&tiones socialmente vivas” al decir de

Falaize (2010).

En ese debate, el discurso oficial parece habenidsuuna postura: el ser mexicano se
configuré hace 200 afos, “cumples doscientos agased orgullosamente mexicano”. Esa
narrativa es profundamente conflictiva en paisesocd1éxico, si tenemos en cuenta la

realidad empirica del pluralismo cultural a queederen Béjar y Rosales (2005).



Planteamiento del problema de investigacion.

Lo anterior es el marco en el que se construy@rteatica abordada en esta investigacion,
cobrando sentido reflexionar sobre las posturascaate la identidad mexicana y la nacion
gue se proponen en el espacio escolar, de lo eudésprendié el planteamiento solek:
papel de la historia como contenido escolar en dastruccion de la identidad nacional
mexicana constituyéndose entonces ermpaiblema de investigacién Qué posturas acerca
de la identidad mexicana y la nacién se promuevpartir de la transmisioén de la historia

en una escuela de nivel secundaria?

Para dar respuesta a esa interrogante se trabaji@mentalmente en dos frentes: 1) La
revision documental de bibliografia pertinente, quegmitié construir un estado de la
cuestion, asi como la indagacion de Planes, Pragrayn Reformas recientes para la
educacion en la ensefianza secundaria propuestds Pecretaria de Educacion Publica a
nivel Federal y Estatal, que tuvo por objeto conogeé posicionamiento se asume
“oficialmente” como propuesta para la ensefianzia éstoria en el nivel de secundaria de
las escuelas mexicanas, y las implicancias queaestoea en relacion con dos tematicas
claves para el presente proyecto: la identidaal iyacion. 2) El trabajo de campo sobre un
caso concreto —la Escuela Secundaria Oficial N° ‘@GR@&n Escutia” del Municipio de
Metepec, Estado de México-, durante el cual sézegah entrevistas a los miembros de la
comunidad educativa, y se trabajo en la observatgdriases de Historia, asi como también
de diferentes actos y ceremonias escolares. Estoitjge visualizar los discursos y las
practicas docentes en relacion con la ensefianZa #fistoria y la construccion de la

identidad y la nacion en el espacio escolar.



Comoobijetivo generalla investigacion se propusomprender, a partir de un estudio de
caso, las posturas acerca de la identidad naciogak se promueven mediante la

transmision de la historia en la Escuela Secundaria

En esa configuracion de la nacion, la “memoriaiaffictiende a instalarse como narrativa
hegemodnica en torno al pasado y se traduce, eanibitos de accidn estatal, en politicas
educativas plasmadas en documentos como el cummicnlos programas de ensefianza, que
establecen los contenidos minimos que desde diésréimbitos se consideran socialmente
valiosos para su transmision. Esto suele ser ctimfli cuando el contenido a ensefiar es un
“tema sensible”, retomando la expresion de Fal§¥.0), ya que los dispositivos de
ensefianza tradicionales de la historia, que prasam relato Unico, totalizante, libre de
conflictos, tienden a quebrarse e ingresan enlel@tas narrativas, otras memorias, otras
identidades en disputa, que resisten cualquientimtge homogenizacion y que tensionan los

espacios escolares.

La tematica de la investigacion fue delimitando aspacio como el mas pertinente: la
escuela, y dentro de ella, una disciplina en padiccobro vital importancia: la Historia.
Segun Velasco y Diaz de Rada (2009), la etnogedigcativa no forma una disciplina
independiente ni un area de investigacion defirgdastituye un enfoque de los problemas y
procesos de la educacién, y en esencia, repregeatsintesis interdisciplinar emergente, al

practicarla los investigadores de distintas tradies.

El objeto de la etnografia educativa, de acuerdo \¢elasco y Diaz de Rada (2009), es
aportar datos descriptivos valiosos de los conggxtctividades y creencias de los
participantes en los escenarios educativos. Lagedfia educativa puede ser definida como

el estudio y la descripcion de las institucioneksy procesos educativos sirviéndose del



método etnografico, 0 mas especificamente, la gesn de la cultura de una institucion

educativa.

En cuanto a las técnicas concretas de recolecei@atbs, hay un acuerdo unanime respecto
a que hay —pese a la heterogeneidad de accesosnacfones y fuentes posibles- dos
técnicas que indefectiblemente deben formar partendestudio etnografico: la observacion
participante y las entrevistas en profundidad, sjneduda fueron claves para la presente
investigacion. Ambas técnicas permitieron produtiormacion en la interaccion con los
sujetos sociales en sus propios contextos. Se rfezesario recuperar la palabra de los
protagonistas e ingresar a las aulas para estaafocerca posible de las acciones, de las
formas de hacer y de decir, de lo que Cuesta Feezafl997) denomina la “historia
ensefada”, es decir, la que se practica concretarearias aulas y en los espacios escolares

en general, ya sea en ceremonias, conmemoracfesggales, y otros eventos.

Andlisis de documentos prescriptivos, recuperadta palabra de los actores, observacion
directa en las aulas: todos ellos elementos qugilsoyeron a la construccién de lo que
Falaize (2010) denomina “antropologia de la estuglajue Rockwell (2009) encuentra
absolutamente productivo. Como afirma la autoragthografia no es panacea”, pero en su
tarea de integrar el conocimiento local puede acseca la descripcidon y la comprension de
las practicas de ensefianza sin una mirada pregarigportar al estudio de lo no
documentado, para hacerlo visible y audible, pataborar a construir una version posible

de la reflexion docente y un acercamiento al quahdiario en las aulas.

Con este fin se selecciond como caso una escspacie donde se llevo adelante el trabajo
de campo que permitié6 documentar todo el Cicloikec2011-2012. Se tratd de la Escuela

Secundaria Oficial N° 632 “Juan Escutia”, ubicadala Colonia El Hipico, en Metepec,



Estado de México. La eleccién tuvo que ver conuana disposicion mostrada desde el
inicio del trabajo por los directivos y docentes lde Escuela para cooperar con la
investigacion; es decir, por la posibilidad de asocg permanencia en la misma. La
Antropologia, la Historia, y la Educacion: en elia¥ de esas tres disciplinas sociales se
sitla el presente trabajo, que pretendio acer@alss practicas escolares, entendiéndolas

como fendmenos y procesos profundamente culturales.

La historia dentro de los salones de clases.

Uno de los hallazgos interesantes que se realizhnante el trabajo de campo, en lo que se
refiere a la preparacion de los docentes que ssr@ant de dictar la asignatura de Historia,
tiene que ver con su formacion inicial.

Tanto en el caso de la profesora encargada de thataateria en Segundo Grado, como en
el de su colega de Tercero, se constata que nirggifarmo inicialmente como Licenciado
en Educacion Secundaria con Especialidad en Hastdfin el primer caso, la especialidad
fue Pedagogia y, en el segundo, Inglés. A su \ae, @timo docente —el profesor Luis-,
s6lo ensefa Inglés en dos grados de la institubgtiéndose cargo, ademas de las horas de
Historia, de dictar Educacion Fisica a alumnoseguSdo Grado.

Por lo que relataron diferentes docentes de ladis¢scutia, es muy comuan en las escuelas
de los diferentes niveles de la Educacion Basicaro pfundamentalmente en la
escolarizacién secundaria, que los maestros seefoen una determinada especialidad en
las Escuelas Normales, pero terminen enseflandonotyaliferente a aquella para la que se
han preparado durante sus estudios: no se tragasdégiar contenidos afines, sino otros que
no guardan relacion alguna con su formacion iniéieérca de la situacion mencionada, una

de las estudiantes expreso:



“Casi comunmente es por las plazas... O sea, porg{ensi yo vivo aqui y quiero una
plaza por aqui cerca, y no estd mi materia comg ¢atonces me ofrezco a dar otra
materia. O sea, casi comunmente es por la comoditatbs docentes...'[Entrevista a
estudiantes de la Normal Superior del Edo. de MgxX612].

Por su parte, la Supervisora de la zona Z-140, eudd pertenece la Secundaria “Juan
Escutia”, dijo al respecto:

“Ese fendmeno es ocasionado, porque el maestroua kg asignan horas tiene la
Especialidad, por ejemplo, en Inglés, y le asig@@nhoras, pero el maestro no cubre el
total de horas con los grados que atiende. Por pJepaqui[se refiere a la Escuela “Juan
Escutia”]tenemos 6 grados: si decimos que la carga hordeidnglés son 5 horas, y le dan
tres grupos, atiende 15 horas de Inglés, y le fattabrir 5. Esas 5 se las ubican de acuerdo
al espacio que existe en la EscuelgEntrevista a la Supervisora de la zona Z-140, 012
Una segunda interrogante se vincula a qué difideftaocasiona esta situacién en los
procesos de ensefianza que tienen lugar en la @sélakespecto, una de las estudiantes
normalistas decia:

“Si, regularmente bueno, muchos salen con una Eslpdad, y... pues les asignan otra.
Entonces, lo que tiene que hacer es prepararssufene que el &mbito pues... Secundaria,
pues lo tiene, pero el contenido, como usted locioag, pues si seria un poco complicado
en ese ambito...”[Entrevista a estudiantes de la Normal Superior K. de México,
2012]

Y una de sus comparieras aportaba:

“Pero igual, el sistema... el propio sistema establaqué escuelas te vas y eso, es el que te
asigna la plaza, o sea, la Especialidad, creo qesdé ahi empezamos mal... Si, en

verdad... Comentabamos en alguna Catedra, con alguaestra que nos comentaba que
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una escuela que es reconocida, establecia com® pignpartida para esa escuela y su base
fundamental, que cada maestro daba su Especialid&htonces, esa escuela, desde el
momento en que cada uno tiene la Especialidad ejqu# ensefia, entonces sabe lo que
ensefia y cOmo ensefarlo, y entonces, por consaauesaina escuela de buen nivel, cosa
gue hoy no ocurre, 0 que no ocurre en la mayorialage escuelas...”[Entrevista a
estudiantes de la Normal Superior del Edo. de MgX612]

Aparece con toda claridad ese complejo cruce queertée darse en toda construccion
metodoldgica, para recuperar la nocion de EdelsteBoria (1995), entre el contenido a
ensefar (en el caso particular de interés de esbajo, la Historia) y las formas de
ensefarlo (esto es, las actividades y los recugses se proponen a los sujetos no
especializados para facilitar los aprendizajes).

Pero esa relacion dialéctica entre la forma y etertido, no es percibida de la misma forma
por la Supervisora de la zona S-140, que afirnmasglecto:

“Aunque no cumplan el perfilse refiere a la formacion inicial de cada maestesjo no
debe ocasionar mayor problema en la ensefianzauposg supone que todos los maestros
estamos preparados para atender cualquier asigratdria intencion y la necesidad es que
nos preparemos...[Entrevista a la Supervisora de la zona S-140, p012

Asi, en la opinion de la Supervisora, todos los strae estarian preparados para ensefiar
cualquier asignatura.

Cuando el profesor Luis relata lo que recibié enDiplomado, lo que se visualiza son
justamente, y mas que nada, un conjunto de “tipéfecetas” para la ensefianza de la
Historia, pero no aparece en su discurso nadargligue que se les formod en reflexiones
mas profundas acerca de enfoques historiografim$as complejidades del aprendizaje de

nociones como la de tiempo histérico, proceso, ioausalidad, sincronia/diacronia, de los
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recursos pertinentes para determinados contergtiris otras cuestiones, que se debaten y
se transmiten entre especialistas e investigademesnsefianza de la Historia, pero que
dificilmente puedan ser objeto de andlisis y raéflexen un curso de tan sélo tres meses de
duracion, o incluso en la formacion de los norntadiscomo Licenciados en Educacion
Primaria o Secundaria segun el caso.

Aunque pudiera parecer en una primera mirada qten&l de la formacion docente no se
relaciona tan evidentemente con el interrogantegyi@ la presente investigacion, puede
tejerse ese vinculo con claridad si tenemos entau@s consideraciones acerca de la
ensefianza como proceso complejo. La formacion do@nuno de los factores de mayor
peso a la hora de pensar qué se ensefiara y deagegamy puntualmente aqui: qué historia
se transmitira y qué forma tomara esa transmigjag, sentidos se construiran a partir de
ella.

Las clases de Historia Mexicana en la Escuela “Judbscutia”.

En cuanto a la estructura de las clases de Histouade afirmarse que no difiere de los
segmentos que, convencionalmente, tiene una clasmialquier asignatura en el espacio
escolar: al primer segmento que habitualmenteas®all en la bibliografia especializada
(Lemke, 1997) “de gestidon” (Lemke, 1997), le sigum® o dos “segmentos instruccionales”
antes del cierre de la sesion.

El hecho de que el maestro ingresara al sal6nagde<lcon algunos minutos de retraso, hacia
de que un tiempo estipulado de 45 minutos de hétedra, en realidad se trabajaran entre
25 y 30 minutos, lo cual es realmente escaso tsatede desarrollar una tematica compleja
como puede ser la explicacion de un proceso histocualquiera que sea. La respuesta del
Subdirector al respecto, coincidid con la impresd® una de las Orientadoras, la de

Segundo Grado: ambos sugirieron en una charlanafioque €l manejo de los grupos se
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hace més sencillo para los maestros si no permameuaeho tiempo seguido en el salon de
clase$. Esto es: el manejo del tiempo se asocia a labpidsd —o no- de controlar la
disciplina de los adolescentes.

La “grilla horaria” en una institucion escolar, gug&bitualmente se arma siguiendo criterios
tan azarosos como la posibilidad de los docentdkedar en ese horario a la Escuela o la
disponibilidad de determinados espacios para kfoaes en realidad un factor que deberia
estructurarse de acuerdo a criterios pedagogichgdagticos: no es lo mismo, por poner un
ejemplo, tener Historia un lunes a las 7 de la majique recibir la misma clase el martes a
las 10:50. No es igual que a la clase de Matengtidaspafiol le siga la de Historia, que
tener intercalada en medio de esas tres materiasuca fuerte carga conceptual otra
asignatura que permita el desarrollo de habilidatifesentes, como la clase de Mdusica, la
de Educacion Fisica o algun Taller de Tecnologizleual se ponga en juego la habilidad
manual para resolver determinadas problematicagaldas.

Asimismo, el hecho de que los médulos sean siedgwrbd minutos podria ocasionar que el
contenido a desarrollar quede permanentemente @letonsin un cierre adecuado mas alla
del que marca caprichosamente el timbre que inglicambio de hora. Si una asignatura
tiene, como el caso de Historia, 4 horas semanateija pensarse en un médulo semanal
de 90 minutos y otros dos de 45, lo que le perimitit docente pensar un tipo de clase para
el dia que tiene una mayor carga horaria, y gp@ die estrategia para el resto de la semana.
Con respecto a este punto, y por citar un ejengsiolercer Grado “A”, los dias lunes, los
alumnos tenian Historia entre las 8:30 y las 9yl®olvian a tener la misma asignatura un
rato mas tarde, entre las 11:35 y las 12:20, psooal es el sentido de organizar el horario

de esa manera?
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Generalmente sucedia que el maestro planteaba atinalad en el primer mddulo, los
alumnos desplegaban sus materiales, comenzabamanda lograban concentrarse y
empezar a producir, ya tocaba el timbre que anba@hcambio de hora: empezaba la clase
de Matemaéticas; luego tenian el receso, posterigsriesparnol, y de nuevo a desplegar los
materiales de Historia, volver a ponerse en temanyinuar trabajando.

Con relacién a la organizacion y uso del espaci#ta elaro que si los salones estan
preparados para albergar entre 30 y 35 estudigraasningin caso reciben a menos de 45,
el lugar no es adecuado para la cantidad de aluoum@sstan sentados frente al docente.
Esto hace estrechos los pasillos entre las fiifisutfando la organizacion y la circulacion
del docente, como asi también impide que los esttel puedan trabajar comodos cuando
se les proponen actividades en equipos: algunosgmercen sentados, otros parados al lado,
otros deambulando en busca de un sitio para ins¢at@n sus comparieros.

El manejo de un manual es algo muy comun entrddosntes de Educacion Bésica en los
diferentes niveles, porque permite tener un mateoialn sobre la base del cual se pueden
apoyar las clases. Pero en algunas ocasiones sugesdre todo cuando la formacién del
docente a cargo de la asignatura no esta lo sutiicrente fortalecida en el area especifica-
gue el manual termine “reemplazando” al profesaagdquiriendo un peso, que en realidad
es mas del que corresponderia. Cuando el maestriem® un manejo profundo del
contenido a ensefiar, tiende a “correrse” del ldgacentralidad, haciendo eje en el recurso,
gue termina casi por reemplazar la palabra auttaidal educador.

El apartarse del lugar de centralidad se pone ddfiesto, también, cuando el maestro
propone —como en el caso analizado- de manera pemgaactividades grupales, como

“pasando la pelota” a los alumnos constantemeteiuévo, el educador se corre del lugar
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de centralidad, para dar paso constantemente asmmonesquema de trabajo grupal seguido
de plenario, en el cual la voz la tienen los alusnmas que el maestro.

Lo que se observa en las clases del maestro Luis esfuerzo sostenido y genuino por
cambiar las formas tradicionales de la ensefianzia d#storia, que €l mismo rescataba
como uno de los aportes méas del Diplomado que qasd aprender acerca de técnicas de
ensefianza de la Historia:

“(...) Nos ensefian a no enfrascarnos en el resumaparo cuadro, sino algo mas libre...
Puede ser un dibujo, una frase, una lluvia de idess mapa, para entregarnos y poder
expresar qué entendieron... Esto para que puedarr Isagea la historia, y para que no se
aburran... También nos recomiendan no alejarnos de rfeedios de comunicacion”.
[Entrevista al maestro de Historia de Tercer Gra8d.1]

Pero ese cambio en las formas, si no es acompaitadma reflexiébn profunda acerca de
gué ensefiar, desde qué enfoques, y para qué hanerlmecesariamente mejora la
transmision del contenido bajo la apariencia deodwbogias renovadas, se sigue trabajando
con las clasicas estrategias de subrayado de pewspales y transcripcion textual, que
poco ayudan a una comprension mas acabada derlas tmalizados. Los aprendizajes que
se consiguen —si se consigue alguno- son mas bémnorfsticos o por repeticion, y no
verdaderamente significativos o construidos patehno.

Y aqui también influye, de manera notable, un fagte excede las clases del docente de
Historia, y que remarcaba la Orientadora del TeGesmdo en una de las entrevistas
realizadas, esto es, las serias dificultades de-temnprension que acarrean los alumnos

desde la escolarizacion basica mas temprana:
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“(...) Lo mas grave es la falta de habito de lectueen un parrafo tres veces para saber
de qué se tratd. Les cuesta que los hagas razaopastan acostumbradogEntrevista a la
maestra Orientadora de Tercer Grado, 2011]

En asignaturas como Historia, donde se trabaja tegtos y documentos de manera
permanente, las serias falencias en la comprengidora dificultan notablemente la
posibilidad de trabajo con el conocimiento, y muchiaces el profesor tiene que terminar
ensefiando rudimentos béasicos de lecto-comprensidugar de dedicarse a lo concreto de
la asignatura en cuestion.

La historia fuera de los salones de clase.

Las ceremonias que cada lunes se realizaban escleeld Secundaria “Juan Escutia”, asi
como también aquellas que tenia lugar cuando seemmraba alguna de las fechas del
calendario civico: 16 de septiembre y 20 de noviemgntre las mas destacadas, se
abordaban también los desfiles en los que parbieipdos alumnos, como también las

demostraciones de Himnos y Escoltas.

Un aspecto importante a analizar son los rituales fgrman parte del ciclo escolar para
comprender qué sentido cobran y cual es la funqiée se les asigna en la formacién

identitaria de las jovenes generaciones.

El analisis se puede centrar en las practicas ydiesursos asociados a las ceremonias
escolares que fundamentan ideas sobre la “cultesdcana”, la “patria”, la “nacion” y el

“caracter mexicano”, que lejos de problematizarsgEsomirse como construcciones, si se
quiere “artificiales” o “imaginarias” en el sentide Benedict Anderson (2006), dindmicas y

heterogéneas, se naturalizan y se presentan castoradas, inmutables y puras.
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En este sentido, estas ceremonias escolares pleglse como fiestas que generan o
refuerzan la identidad nacional, puesto que em gl retoman acontecimientos histéricos
gue se consideran relevantes en un intento depora las generaciones jovenes a esta
“genealogia en comun” que definiria a los mexicapdes diferenciaria de “los otros”,
momentos que se consideran valiosos que permanenci@anmemoria de los sujetos como
“hazafias heroicas” que van moldeando a la nacataypatria, como lo plantean Sarricolea
Torres y Ortega Palma (2009).

En practicas como la representaciones para ambas@eias o los discursos pronunciados
y citados textualmente, puede visualizarse congstaela utiliza los actos conmemorativos
para incorporar a los alumnos en ese “culto patagtque de alguna manera transforma a
los habitantes del suelo mexicano poco a poco whadanos de una nacion, puesto que,
como se afirmo citando a Amuchastegui (2002) y atzsy Palamidessi (2008), la escuela
es, entre otras cosas, productora de nacionalafegkfia contenidos, pero esos contenidos
no son solo técnicos, sino también un conjuntoaleres y actitudes que se definen como
“deseables”, entre las que estd, sin lugar a duglasamor a la patria”. Valor que se
menciona en cada uno de los documentos prescspivalizados: la Constitucion Nacional,
la Ley General de Educacién, y los Planes y Progsade estudio de la SEP, donde se
destacan, como una de las funciones de la esaldétamentar en los jovenes el sentimiento
patriotico.

Los valores se exaltan en la figura de los proce@sstruidos como seres sin fisuras, casi
perfectos, destacando en ellos el coraje, la emttagucha, el valor, el honor, el sacrificio,
la lealtad, la energia. Cuando el Director se diaglos alumnos para decirles que ellos,

como Zapata, Villa, y Madero son también “excelenteexicanos”, de alguna manera se
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esta afirmando que son esos los valores “deseaplgaé por ende la vida de los “héroes
patrios” se convierte en ejemplificadora.

En el uso del espacio y la secuencia de activigguesie leerse claramente la sacralizacion
del espacio escolar de la que hablan diversosemjtentre ellos McLaren (2007) o Eliezer
(2006) al momento de realizarse las ceremoniaslagsso se rinde culto a los simbolos
patrios (la bandera, el Himno), con los cuerposlofgy la mirada al frente, el gesto serio; se
adopta una actitud de respetuosa obediencia, dgldha, de control de si que reina
Unicamente en ese momento, en el “aqui y ahordadmremonia civica. Esos mismos
“cuerpos disciplinados”, cuando culmina la cereraopientran en el receso, se mueven,
gesticulan, rien a carcajadas, chocan, se golpediacen escandaloso ruido, pero para
“volverse patriotas”, pareciera que deben estadafy no emitir sonido, mantener la
compostura.

El padre implica una historia en comudn, que losgmées no vivieron, pero que forma parte
de la conciencia histérica que se forma en la ésqueue incorpora a cada mexicano en
esta genealogia como imaginario colectivo de pentgin, que genera esos horizontes de
sentido compartidos de los que hablan Carreteroiy Klva (2010).

La pertenencia se visualiza en las poesias resitadando se afirma, por ejemplo: “Decir
patria es lo mismo que decir mi hogar, mi escumianacion, en la que todos unidos (...)
pronunciamos la palabra México: jSi! jTu México, México, nuestro México!” La patria
simboliza el hogar, y se hace en el discurso smorde escuela y de nacién, nacién que es
“tuya”, “mia” y, lo mas importante, “nuestra”.

Y en ese “nosotros” inclusivo, se construye tamb&mismo tiempo, un “otros”, que en la
poesia sobre la Revolucion Mexicana es mencionado & calificativo de “feroces

enemigos”. La nacion, asi, es el espacio del cotgb abrigo, de la seguridad, frente a un



18

“afuera” enemigo y hostil. Como afirmara Cuche @00dentidad y alteridad estan en una
relacion dialéctica: la identificacion se produgetp con la diferenciacion.

Otro elemento que se visualiza con toda claridadasnceremonias es la presencia de
simbolos, parte fundamental de todo ritual (McLa2807). Los honores que se rinden a la
bandera y el entonar las estrofas del himno soméssrelevantes en las ceremonias.

Para rendir honores al labaro patrio, los alumnosagstros se llevan la mano derecha al
corazon, estan firmes, serios, con la mirada altéreCuando se entona el Himno, los

adultos estimulan a los adolescentes a cantar @pfiuerte y clara, demostrando el orgullo

de pronunciar esas estrofas.

En una de las ceremonias realizadas los dias lsobgs la parte final, el Subdirector tomoé

el micréfono y les dijo a los alumntgeo que muchos no cantan, y deberian cantar
orgullosos. Al que vea la proxima vez sin cantasgal frente, le doy el micréfono, y canta

solito... Y a mis comparieros maestros, por favoenas que dar el ejemplo..[Discurso

del Subdirector, 2011]

El “ser patriota” se demostraria, entre otras casastando con voz fuerte y clara el Himno

Nacional. Esto se hizo evidente el dia que seniwgaa pedido de la supervision de la zona
S-140, la interpretacion de Himnos durante mar2z®@#2, descrita en el capitulo anterior.

Sobre este evento, el dicente de Artes y DireabCadro de la Escuela Escutia, sefiala:

“la organizacion de este evento me parece que se.haviene haciéndose desde hace 30
afios aproximadamente. yo me acuerdo que cuandalenano, todavia me toco participar
en primaria cuando estaba yo en mi coro de la primjayo creo en segundo... uno de los
primeros concursos de himnos. pero posteriormentedio que... es la primera vez que
participamos aqui en la institucion, porque por fgade la supervisidn escolar, ya se
designd quién iba a concursar en la zona escolaregta ocasion se quiso que fuéramos

nosotros (...) esta vez se nos dio la oportunidadpaeicipar y yo le veo una gran



19

importancia. en primer lugar, de que mis alumnasié¢a conciencia de himno nacional,
desde la letra, del significado, porque primerov&e el significado de ello. también, la
verdadera entonacion, la verdadera forma en queedehntarse (...) yo le veo la
importancia de que... las alumnas van valorando reat® como se debe de interpretar,
nuestros dos himnos.

Si, le dimos mas peso esta vez, estuvimos buseasdgar lo0 mas que se pudiera: porque
era concurso, y porque también queriamos nosotrepgsarnos, porque si yo ahorita les
dijera a mis alumnas: ‘Vamos a cantar el Himno’,wan a tomarlo con mas seriedad, van a
cantarlo con el verdadero sentido que se mereae etoespeto y con el sentido de la letra,
para pues realmente llevar ese mensaje de lo qued Blémno Nacional y el del Estado”
[Entrevista al docente de Artes, 2012]

De acuerdo a lo expresado por las autoridadegnétle de sostener estas ceremonias en el
espacio escolar se vincula profundamente con la d#ela escuela como constructora de
identidad. Dijo el Director al respecto:

“Rendimos homenaje a la bandera porque es el simmbelnuestro pais, es la imagen que
representa a México. Las ceremonias son una forenpadler reafirmar nuestros simbolos
patrios, resaltar las fechas histéricas relevangs, como a los personajes que han tenido a
bien darnos el ejemplo en su forma de vida, en anifestacion de ideas y principios en
mejora de nuestro pueblo (...) El himno, la bandedagscudo, la campana, marcan el

inicio de la Independencia de México[Entrevista al Director, 2011]

Los simbolos configuran, entonces, un culto a dsa de nacionalidad que se refuerza a
traves de ellos. Y agrega al respecto el Subdirecto

“Las ceremonias retoman tres aspectos claves: \w@nerrecordar los simbolos patrios,
como la bandera y el Himno, para reafirmar nuesttentidad como mexicanos, y el Himno
del Estado de México para revalorar nuestra idesticcomo mexiquenses, que también es
importante... También recordar las fechas mas impoes de la historia, por eso se leen

efemérides para recordar o conocer los acontecitognporque lamentablemente algunas
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veces ni los sabemos. Y también en las ceremomisst@na la cuestion de los valores, el

amor a la patria, los simbolos patrios, el respeto [Entrevista al Subdirector, 2011].

Sobre el sentido de estas ceremonias, el docentérids, que tiene en ellas una
participacion muy destacada, sefialaba:

“Para mi son importantes, son fundamentales panadotar el respeto a nuestro... a
nuestro labaro patrio, a nuestros simbolos patrioambién en fomentar valores en los
alumnos, ¢no? A veces no le damos esa importaneiae requiere... Incluso a veces hay
algunos de nosotros que no sabemos ni el Himnestamos atentos a las ceremonias, y las
vemos como un mero requisito.

Pero realmente si lo vemos desde un fondo cultyrdd valores, podemos encontrar una
gran riqueza, un gran aprendizaje para los alummuegue si nosotros hacemos una buena
ceremonia, y que los alumnos también sepan queegsaonia tiene una gran importancia,
si se fomenta eso, seria realmente... Pues digoata®os historia, rescatamos valores,
rescatamos cultura, rescatamos el arte, y buscaerm<ierta forma unidad, porque es
donde se puede ver a toda la comunidad escolardaun

Digo, desgraciadamente, se ha perdido un poquieorespeto durante las ceremonias, y
pues eso es malo, porque ya se ve como mero 1@eqyisio como lo que es, que son
ceremonias civicas que buscan conmemorar hechagtiampes que nos dejen ejemplo para
nosotros a lo mejor seguirlos, porque nuestros @asados lucharon por la Patria y que a
nosotros de alguna forma nos ensefiaron a luchadele®nde nos toca trabajar, desde el
lugar de los alumnos como estudiantes, los maesto® trabajadores, y mejorar nuestro

pais, que esa es la importancigEntrevista al maestro de Artes, 2012]

En las palabras del docente se refleja claramesite idea de la funcién de los rituales
escolares que con claridad sefialan McLaren (2007Anmuchastegui (2002): son
“transportadores de codigos culturales” que laeés generaciones deben aprender y
respetar; son “dispositivos nacionalizadores” gueoiporan a los adolescentes en una
“genealogia en comun”, que define la nacién; somalo expresa Romero (2004), “fabulas

generadoras de solidaridad” que tienen una moradgjacomo los “padres de la patria”
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lucharon por hacerla libre, cada uno de nosotregresa el docente entrevistado, debe
luchar hoy desde su lugar para hacer de Méxicogar Imejor para vivir.

Los alumnos parecen, en sus discursos, incorpatas edeas que se inculcan desde la
escolarizacion primaria. Consultados acerca delifsigdo de las ceremonias, alumnos de
Segundo y Tercer Afio respondieron:

“Las ceremonias son dias festivos donde venerambardera de México, porque hay que
saber acerca de la bandera, de los valores, de &so..”.[Charla informal con alumno de
la Escuela “Juan Escutia”, 2011]

“Son importantes las ceremonias, porque nos ayudaaprender sobre la historia, y
ademas son divertidas cuando se presentan musidzées 0 esas cosas que a nosotros
nos gustan...”[Charla informal con alumno de la Escuela “Juaruiat 2011]

“Las ceremonias significan festejar algo... Le renoéthomenaje a la bandera, que es el
simbolo de nuestro pais, y la celebramos, porque @magen que representa a México”
[Charla informal con alumno de la Escuela “Juaruist, 2011]

Un elemento mas aparece en el discurso del Diregteres importante destacar, porque
permea y atraviesa todas las practicas escolaresrina, la reglamentacion, la ley. Dice el
maestro al respecto:

“Aqui cumplimos con mucha disciplina la reglamemdacque dice el Articulo 3 de la
Constitucién Nacional y la Ley de Educacion cuamdbla de los honores que hay que
rendir a la bandera... Ahora resulta que algunas gemes encontramos con alumnos que
pertenecen a esas sectas religiosas que prohibelirreonores, y en ese caso tenemos que
decirles ‘vete a otro lado’, porque aqui cumplimas normas...”. [Entrevista con el
Director, 2011]

Paraddjicamente, al ser consultado sobre otrost@vejue se organizan en la Escuela (por
ejemplo un Concurso de Altares para el 2 de novienabel de Pifatas para las fiestas

decembrinas), el Director afirma:
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“Si, si, son muy importantes, porque refuerzantiadiciones, la ideologia y el lenguaje de
nuestro pais, la diversidad de ideas y de credos qaracterizan a los mexicanos”

[Entrevista con el Director, 2011]

Por un lado, el Director parece valorar la “divéasi” como caracteristica de los mexicanos;
pero, si un alumno profesa un culto que prohibdirdronores a la bandera, es desplazado
de la institucion, porque no cumple la norma. Héyuaa paradoja que es interesante, y que
se reproduce en diferentes ambitos educativos.

En cuanto a la participacion en los Desfiles, coasel le consulto al Director el por qué al
Desfile del 16 de septiembre fueron solamente lla®ir@os varones del establecimiento (tal
como se menciond en el capitulo anterior) respogd® al ser una marcha militar la que
debia hacerse, eran méas pertinentes los varoressteenaso, mientras que las mujeres serian
las Unicas asistentes al Desfile del 20 de Noviemorque como en él se hacia una tabla
ritmica, las mujeres eran, en palabras del Dirgttwds habiles y mas vistosas”

Durante ambos desfiles pudo observarse que ottasda&rias de la zona llevaron en los dos
casos grupos mixtos de estudiantes. Si estos espgmieden leerse, siguiendo a
Amuchastegui (2002) como “productores de nacioadlidporque refuerzan la formacion
de un “sujeto patridtico”, cabe preguntarse por gqunéun desfile participarian solo los
varones y en el otro solo las mujeres: ambos satadanos mexicanos, independientemente
del género. Aparecen nuevamente, explicita o ing@h@nte, construcciones acerca de lo
“femenino” y lo “masculino” que se han naturalizaaléravés del tiempo: los hombres son
mas pertinentes para un desfile de tipo militagmras que si se trata de bailar al compas de

la musica, las mujeres parecen mas vistosas.
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Concursos y festivales: las “tradiciones mexicanagn el espacio escolar.

Con relacion a los Concursos organizados por ladtadde Altares y Ofrendas para el Dia
de Muertos y de Pifatas para las Fiestas Decerspripaede decirse que uno de los
elementos que moviliza su convocatoria segun loeypeesaron los docentes es la idea de
recuperar las tradiciones mexicanas en el espacaag. Al respecto, el profesor de Artes
(que participé en ambos eventos como organizadaesnbro del jurado) expresaba:

“Esto se viene haciendo afio con afio, hacemos ucucsa interno en el cual primero
pues... se busca rescatar nuestras tradiciones, rauesttura. He encontrado un poco de
dificultad a veces con los alumnos, por cuestiomdéigiosas. Algunos alumnos te dicen:
‘No, es que yo no soy catolico’, o ven de esa &rn¥ no se les obliga tampoco, ¢eh? Si se
habla con ellos para decirles que no es cuestidigiosa, sino que es parte de las
tradiciones, que sabemos que en un punto el muerioene, que es un simbolo, simbolico
nada mas... en el cual cada uno de los elementosegsEsentando algo.

Entonces, con eso, se busca que... Recibir o redosdse puede decir, recibirlos como una
fiesta. Aqui me gusta mucho trabajar esta cuespiorgue tanto se fomentan las tradiciones
mexicanas, como también los grupos son los quegsaiaan, ellos mismos crean su propio
escenario dentro del aula, también se les dan igeaa que ellos a lo mejor lo puedan

mejorar y anexar la cuestion musical a lo mejorntos que hagan referencia a la

representacion del Dia de MuertogEntrevista al docente de Artes, 2012]

Elementos interesantes se desprenden de estasierpeedel profesor Horacio. Por una
parte, queda claro que las tradiciones se entiemgein como aquellos legados que se
construyeron en el pasado y que es importantentiing las nuevas generaciones, porque
se considera valioso que se conserven. Valiosaagyiara que se sostenga a través del
tiempo esa “comunidad imaginada” que define Ander§$®006) cuando propone su

concepto de nacion.
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La tradicion se liga, asi -en el discurso- al cptaale cultura, presentados ambos mas bien
como algo estético que es importante preservat,igumautable, para no romper la “pureza”
gue caracterizaria esos legados. Sobre este piioto,el docente sobre el Concurso de

Altares y Ofrendas para el 2 de Noviembre:

“(...) Se les da mucho énfasis en que es diferenkdalioween... Se remarca, porque
realmente se perderia el sentido de lo que es raticton mexicana, el Dia de Muertos,
gue es una tradicion mexicana la cual, pues... taatedifiere con la del Halloween en la
cual ellos, Estados Unidos o en... me parece, no gélanda?... No recuerdo donde se da
esto, que se diferencia un poquito de todo eso...

Y como aqui en México algunas veces desconocenastranicultura, pensamos que es
Halloween. Y por eso a los alumnos se les da e$tanacion para fomentarles nuestra
cultura, y segundo, para que se den cuenta de gtames perdiéndola... luego muchos
guerian adornar o disfrazarse de... Frankenstein @decula, entonces se les mencionaba
gue eso no entra en nuestra cultura, que eso edrdecultura, de Estados Unidos, y que si
ellos querian disfrazarse podia ser a lo mejor da Llorona, y eso estaria bien, porque ya
entraban dentro de la cultura mexicana, pero quefgnentemente buscaran elementos que
realmente fueran propios de nuestra cultura.

Hay diferentes tipos de ofrendas, en las culturagpasadas tenian sus propias creencias y
desde épocas primitivas el hombre buscaba, de aldarma, recordar a sus muertos,
entonces pues de alguna u otra forma daban ofrengias muertos, y pues... no nada mas
se puede decir que es mexicana, pero México lertioforma muy tipica, muy propia por
toda la diversidad que tiene el mexicano para iptetar cada significado, pues realmente

es muy simbdélicolEntrevista al docente de Artes, 2012]

La idea que existiria algo, asi como una “cultusxicana pura”, aparece con toda claridad
en estas palabras del profesor, que sefala la tamopta de definir un “nosotros” (los
mexicanos y la tradicion del Dia de Muertos) muyerginte a un “ellos” (los
estadounidenses y su festividad de Halloween),usoesta Gltima “no entra” en la cultura

mexicana.
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Y quizas lo mas valioso de estos concursos, eruates, como reconoce el docente, los
alumnos se expresan con mayor libertar y creativigiade en otras instancias de trabajo
formal con el conocimiento, seria poder trabajarlos adolescentes sobre sus inquietudes y
sobre los sentidos que para ellos y sus famileseti estas costumbres heredadas, y no
perder esa oportunidad, lamentando que los aluge®sonozcan o no respeten la supuesta

“pureza” de las tradiciones mexicanas, presentasdmmo estéticas e inmutables.

Si algunos alumnos montaron altares para Benittedu@Juan Escutia, mientras que otros
lo dedicaron a Cantinflas o los Beatles, o marafest querer disfrazarse de Frankenstein o
Dracula junto al altar, quizds seria mas productpaza docentes y alumnos poder
reflexionar acerca del por qué cuando los alummabajan mas libremente, aparecen
personajes (como Cantinflas) de los que probablemanhistoria oficial mexicana” no

tenga un claro registro, pero que, sin embargtcegan” en el espacio escolar mas alla de
lo que la “historia de bronce” recupere como “h&rpacionales”, o cuales son los referentes
identitarios que los adolescentes rescatan a ldwrconstruir sus propias identidades en el

mundo actual con quienes estadn mas familiarizamopl/enes a comienzos del siglo XXI.

Otro elemento que queda claro en este punto esi@engnera se sacralizan, como plantea
Eliezer (2006), muchos elementos en el espacidascme si bien se fundan sobre la base
de excluir el elemento religioso, éste se cueldasnpracticas y discursos cotidianos de
docentes, alumnos y directivos: el Dia de MuertdasyFiestas Navidefias tienen un lugar
preponderante en el calendario cristiano, y quizésdeberia necesariamente hacerse
presentes en el espacio de una escuela laicagpesstan: porque, segun lo expresado por
el docente de Artes, trascienden la creencia da ead y definen, en términos amplios, lo

gue los identifica a todos: lo mexicano.
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Al respecto, cuando se le consulté al Director cecelel por qué se realizaba la Pastorela,
siendo que podian asistir a las escuelas niflos\guUeaeran catdlicos, el docente contesto

sorprendido: “Pero... jjes la Navidad, maestros!!”.

Ideas acerca del “ser mexicano” pueden leerse,iéanén los Festivales realizados durante
el ciclo lectivo y descritos anteriormente. Miestgue el Dia del Padre paso practicamente
desapercibido (a excepcion de un pequefio cartetadd en el Periddico Mural de Junio),

para el 10 de Mayo se organiz6 un Festival en haas madres que implicé la suspension
de clases, (puesto que llevo toda la mafiana) elgapacion y ensayo de nimeros artisticos
con anticipacion (canto, baila, y poesia), el pedid donaciones a empresas alimenticias
para poder agasajar a las presentes con un luralquéer de una carpa para proteger a los
asistentes del sol, la realizacion de sorteos denips; es decir, toda una logistica que
denotaba la importancia que la madre encierra a@sgo cultural mexicano. El Director,

en su discurso para el 10 de Mayo de 2012, conlpdigura de la madre con la de un angel
gue Dios envia a la tierra para proteger a sus:hijo ser inmaculado, puro, bondadoso,

celestial, casi divino.

Cuando se realiz6, por su parte, el Festival dal d@ Amor y la Amistad, en el mes de
febrero del 2012, en las “Actas Matrimoniales” dp® alumnos de la Comision Estudiantil
prepararon para “casar” a las parejas de noviosaguk decidieran, podia leerse (en tono
comico, pero no por eso necesariamente mas ingcenteserie de “clichés” o estereotipos
acerca del hombre y la mujer mexicana: el primgrarece como machista, el “Jefe”,
proveedor, infiel y bebedor, mientras que las nageson caracterizadas como sumisas
aunque fuertes, mantenidas por el vardn, y un tahtolas (solo interesadas en “ir de

compras”, por ejemplo).
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El Periddico Mural: iconos del nacionalismo mexican.

Otro espacio que resultd interesante a la hor&dmnstruir los relatos acerca de la historia
nacional mexicana y la nacién fue el Periédico MuEspacio en el que se reprodujeron
ciertos sentidos de la historia nacional, en ell @gale dio protagonismo a algunos
personajes y acontecimientos, y se invisibilizaroinos, y que de alguna manera
complementan los otros discursos y practicas qugosen en juego en la escuela como

lugar de “uso publico” de la Historia, al decirldabermas (2005).

Aqui quedod plasmada con claridad, por un ladod&aide la historia como efeméride.
Efeméride que generalmente era del ambito locahgional, descontextualizada de todo
marco que complete su sentido: el dato que se nEama@si, sin mas. Una batalla, un

natalicio, un asesinato, sin que ingresen en wied@rocesual.

Otro elemento que se vio con claridad es la reagp@n de lo que Guillermo de la Pefia
(2012) define como ese pantedn de héroes patnms,agn en los espacios laicos de las
escuelas oficiales se convierten en una espectad#oral republicano”: Morelos, Hidalgo,

Josefa Ortiz de Dominguez, Benito Juarez, VillgpaZa, Madero, entre otros “mexicanos
ilustres” (casi siempre hombres, excepcionalmenigemas), ilustraban cada mes con sus
estampas el bastidor sobre el que se montabaiédier formando esas “imagenes de la

patria”, la “diosa madre” que describe Enrique &aano (2006).

El Periddico Mural, el peso —que quizas en la clasgs ceremonias esta centrado en la
palabra- esta volcado hacia lo iconografico, lagdgemes, que se convierten en elementos
centrales, ya no como ilustracion de los textoso ston un peso especifico, una

significacion, una valoracion: no es lo mismo le& aqecupa el centro, que lo que se pone al

costado, el fondo difiere del primer plano.
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Los meses de septiembre y noviembre, que en aidaie civico mexicano, son los mas
importantes por conmemorarse la Independencia YRdaolucion, el bastidor estuvo
cargado, repleto: habia mucho que recordar, s& dathitos fundacionales de la nacion.
Mientras que otros meses, s6lo un pequefio dibgmpafnado de alguna frase fueron todo
lo que podia verse en el muro. En febrero todasfmérides se escribieron al interior de
los corazones, porque lo que tuvo mas peso fudgaedBl Amor y la Amistad, aunque se
conmemoraba el Dia de la Bandera; y en mayo saatfest Dia de las Madres, aunque la
Batalla del 5 en Puebla tenga un enorme lugar dmistaria oficial mexicana. Decisiones,

recortes, posibles miradas interesantes a la feb@ndlisis.

El Periddico Mural nos “habla” y nos transmite imf@cion aun en los “silencios”: cuando
el Ciclo Lectivo 2011-2012 estaba llegando a su liiecia los ultimos dias de junio del
2012, el bastidor se encontraba vacio, como anuhzial final de una etapa, y la apertura

de otras nuevas.

CONCLUSIONES.

Lo que se desprende de los hallazgos realizades gresente trabajo es, en primer lugar,
gue ya desde lo que se plantea en los documentsegulan las practicas en materia
educativa, hay una clara funcion asignada a laf@amga de la Historia en la Educacion
Béasica mexicana: fomentar el amor a la patria, & ciudadanos. Si bien ha pasado mas
de un siglo desde que la escuela se consolido, gl emarco de la organizacion de los
Estados Nacionales independientes como instituaiu® por excelencia contribuye a
homogenizar poblaciones heterogéneas y diversgise sisignandosele a la historia esa
funcién socializadora y nacionalizadora de la gabldbamos desde la introduccion del

presente trabajo.
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Como una segunda conclusién, relacionada con leriant puede decirse que durante el
trabajo de campo se pudieron visualizar, en el dassstudio, los usos que la transmision de
la historia tiene en los espacios escolares: denfiwera de los salones de clase. En algunas
oportunidades, el maestro Luis —con todas lasdtiones que impone el hecho de no estar
formado en esta disciplina puntualmente- haciantogepor interesar a los alumnos en esta
materia, por renovar las formas de su ensefianeagpa los estudiantes pudieran “hacerla
propia” como el docente expreso, relacionando mapaeksente, comprendiéndose asi que
los seres humanos somos producto de una histatiaybar que explica nuestro presente;
también las sociedades tienen un pasado que nesmdicho sobre nuestras caracteristicas
de hoy.

Més alla de que la propuesta de ensefianza puedander generando, finalmente,
aprendizajes memoristicos y topicos, para recudaraxpresion de Verdnica Edwards
(2008), estos responderian a uno de los objetiuaesse le asignan a la Historia en la
escuela segun Carretero (2007), netamente diszipno cognitivos: construir sujetos
criticos que comprendan la temporalidad y la cojapkdacion pasado/presente/futuro.
Cuando salimos de los salones de clase, clararapatecen en las ceremonias, los desfiles
y el Periddico Mural otros relatos acerca de l&ohis nacional mexicana: relatos con los
gue no se pretende estimular el pensamiento ¢rgio@ mas bien se busca la adhesion
emocional, casi romantica al decir de Carreterdd{2Qara que la historia cumpla el
“objetivo social” que segun el pedagogo tiene canateria escolar, valorando el pasado y
los “héroes nacionales” como positivos, identifdd@mos con ellos, generando la “lealtad a
la patria” que un “buen ciudadano” debe mostraegirecia de tal.

En el salén de clases se puede debatir sobre feerties procesos, se pueden traer a

colacion datos que demuestren que esos héroesheraanos y también los movian



30

intereses personales y politicos, no siempre tamsths como quiere mostrar la Historia de
Bronce. Se pueden tejer las relaciones entre dkextmnnacional y el internacional para
pensar las profundas desigualdades en el desagualse construyeron desde la conquista y
colonizacion del territorio americano hasta nuestiias: se puede, entonces, pensar en un
México que hasta hoy en dia es, no s6lo diversooy sino también desigual.

Pero fuera del aula hay que cantar el himno corfwexte y clara, y hay que venerar a esos
“héroes que nos dieron patria”, sin discutir, sbjetar, sin ser criticos. Afuera estan las
efemérides, la “Historia de Bronce”, el Panteon Ridres de la Patria, el “Santoral
Republicano” al que alude De la Pefia (2012).

¢ Se logra, en el salén de clases, una relacidicacsit constructiva con el conocimiento
histérico entre los adolescentes? Se abre aquiumaa conclusion, que tiene que ver con la
propuesta del profesor Luis que pudo reconstr@nskas charlas con él y en la observacion
de clases. Sobre este punto, ya se anticiparomaggtuestiones, que aqui sélo se retoman
para sintetizarlas. Mas alla de las “buenas interes” que el docente demostro a lo largo de
todo el ciclo lectivo, tratando de plantear formasovadas para la ensefianza del contenido
escolar, su propuesta quedd por momentos redudadeeproducciéon del contenido del libro
de texto, que solo aquellos alumnos mas interespdaibiles para las Ciencias Sociales
pudieron asumir de una manera mas critica. La neyde los jovenes mostraba
aprendizajes memoristicos o por repeticion, enrlutgla construccion significativa de
conocimientos que supone un enfoque como el dedagpetencias, que aparece ya en el
Plan de Estudios 2006, y se retoma en Planes ydfnag 2011.

No se pretende aqui “cargar las tintas” contradlmsentes de la Escuela Secundaria “Juan
Escutia”, porque en definitiva, como se expresGiry querer restar importancia a las

decisiones que como profesionales toman, es impert@&conocer también que ellos no
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actlan de manera absolutamente autonoma, sinalento de ciertos margenes de decision
que conservan en sus salones de clase- estaromsertun sistema educativo que se ha
construido a la largo del tiempo a partir de catiffas pujas entre actores sociales con
intereses muy diversos y hasta antagonicos enmga@olitico y educativo, que los lleva a
formarse en determinada Especialidad, pero terne@nsefiando otra para la cual no tienen,
en la mayoria de los casos, una preparacion niesayafin.

Se abre en este momento otra conclusion que iatesggicitar aqui: lo que se observé entre
los docentes de la Escuela “Juan Escutia” en lsedites disciplinas, y fue una gran
voluntad de trabajo, de superacion, y de entragaea las condiciones mas adversas para
un maestro como puede ser ingresar a un saloragescpreparado para 30 alumnos que en
realidad tiene 50, donde las condiciones de infinagisira apenas estan cubiertas (mala
iluminacion, poca ventilacion, etc.), y a ensefiaa disciplina, para la cual no recibieron
formacién en sus estudios de grado, por un satamono les alcanza en la mayoria de los
casos para cubrir mas que las necesidades basiedlesly sus familias.

Cuando se dialogo con la Supervisora Escolar, Bypalaficial” en tanto agente del Sistema
Educativo Estatal, ella expresé que “cualquier tmaedebia estar preparado para ensefiar
cualquier disciplina”. Cuando se les consultabasadocentes por qué aceptaban ensefar
disciplinas para las que no se formaron y que rmesaiamente les agradaban, ellos
contestaban —y se repitid varias veces la fraddaebtra, es que yo necesito la chamba (el
trabajo)...”. Como se expreso en el cuerpo del tldegy una deficiencia en la formacion
de los docentes que, desde el punto de vista dqptao, genera serias dificultades en los
alumnos de los diferentes niveles de la Educac#sida.

Alumnos que los docentes describen como “estudiarae dificultades para leer de corrido

0 para realizar operaciones matematicas basicags’sg encuentran en Secundaria, pasan
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por el sistema educativo, sin adquirir en muche®galos conocimientos elementales para
desarrollarse integralmente a lo largo de su vida.

Al menos cinco de los quince maestros de la Es¢deln Escutia” reconocieron que se les
viene sugiriendo, desde hace un tiempo, no reprabdas alumnos, con un discurso que
atemoriza a los docentes: el del avance de logwigabre lo publico, y la consecuente falta
de empleo. Si las escuelas publicas no muestramwerza “eficiencia terminal”, el Estado
podria correrse del papel de educador, y dejararomde las particulares esta tarea, segun
plantean los docentes, tanto a cargo de asigndterde a grupos como Orientadores. “Con
esto de las competencias —dijo una docente en ninevista-, a todos hay que buscarles
alguna virtud, maestra...” Hay que aprobarlos, yvasi pasando alumnos por el sistema
educativo que llegan a las secundarias con 13, I8l aios y no pueden leer un parrafo de
corrido, ni comprender lo que leen, ni resolverrap@nes matematicas elementales. Lejos
de “incluir” como se pretende, lo que se hace,stie modo, es reproducir la desigualdad.
Retomando el interrogante que guio la investiggc@monces, puede tejerse una posible
respuesta: las posturas acerca de la identidadcarexiy la nacion que se promueven a
partir de la ensefanza de la Historia en la Secisntiluan Escutia” son ambiguas y hasta
contradictorias. Dentro del salén de clases pretereél menos por momentos- ser criticas y
renovadas, pero fuera de él se sigue reproducilendistoria oficial, la “de bronce”, la de
las grandes y heroicas proezas de los héroes patr@s figuras se “santifican” y cuyas
vidas se convierten en un ejemplo para la formacén“buenos mexicanos”: historia
efeméride, historia de bronce, historia oficial degitima la existencia misma del Estado

Nacional, la historia “magister vitae”, ejemplifabara, moralizante.
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