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Using a quantitative, non-experimental, cross-sectional descriptive design, a sample of 497 students was

analyzed through the AIAS scale. The instrument showed excellent internal consistency (o = 0.912).
Results indicate a favorable perception of Al’s pedagogical usefulness (M = 3.94), along with high ethical
concerns regarding technological dependence (M = 3.95) and academic plagiarism (M = 3.90).
Strengthening Al literacy in initial teacher education programs is recommended.
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literacy.

INTRODUCCION.

La incorporacion acelerada de la Inteligencia Artificial (IA) en la educacion superior ha transformado de
manera significativa las dindmicas de ensefanza y aprendizaje en diversos contextos internacionales. En
los ultimos afos, la aparicion de modelos de IA generativa ha intensificado el debate sobre el papel de
estas tecnologias en los procesos formativos, particularmente en relacion con la produccion de
conocimiento, la evaluacion académica y la autonomia del estudiante. Mds que una innovacion
instrumental, la TA se configura como un elemento que redefine practicas pedagdgicas, estructuras
institucionales y expectativas profesionales.

Desde una perspectiva critica, diversos autores han sefialado que la digitalizacion de la educacion superior
no debe entenderse inicamente como un avance tecnoldgico, sino como parte de un proceso mas amplio
de transformacion estructural. Castafieda y Selwyn (2020) advierten, que las tecnologias digitales en la
universidad suelen estar atravesadas por l6gicas de eficiencia, datificacion y mercado, lo que obliga a
analizar su integracion desde una mirada pedagogica y ética. En este contexto, la Inteligencia Artificial
no es neutral: su implementacion implica decisiones sobre qué conocimientos se priorizan, como se
evaltian y bajo qué criterios se legitima la produccion académica.

En América Latina, el desarrollo de competencias digitales se ha consolidado como un eje estratégico para

el fortalecimiento de los sistemas educativos. Informes regionales subrayan que la transformacion digital
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no debe limitarse al acceso tecnologico, sino promover habilidades criticas, creacion de conocimiento y

comprension ética del entorno digital (Herrera, Huepe & Trucco, 2025). En el ambito de la formacion
docente, este desafio adquiere especial relevancia, ya que los futuros maestros seran responsables de
mediar pedagogicamente el uso de tecnologias emergentes en contextos escolares diversos.

La literatura internacional ha comenzado a explorar las actitudes de estudiantes universitarios frente a la
IA, identificando percepciones ambivalentes que combinan utilidad percibida con preocupaciones éticas.
Investigaciones recientes subrayan, que la aceptacion tecnoldgica suele estar mediada por factores como
la facilidad de uso, la eficiencia académica y las experiencias emocionales asociadas al uso de estas
herramientas; sin embargo, también se ha documentado una creciente inquietud respecto al plagio
académico, la dependencia tecnologica, la reducciéon del pensamiento critico, y la posible
deshumanizacion del proceso educativo.

En el contexto latinoamericano, investigaciones recientes también han comenzado a documentar la
percepcion estudiantil frente a la Inteligencia Artificial generativa. Alpizar-Garrido y Martinez-Ruiz
(2024), en un estudio realizado con estudiantes de nivel medio superior en México, identificaron una
valoracion positiva de estas herramientas como apoyo para el aprendizaje autonomo, aunque acompafiada
de preocupaciones relacionadas con su uso responsable. Estos hallazgos sugieren que las actitudes hacia
la IA comienzan a configurarse desde etapas formativas tempranas, lo que refuerza la pertinencia de
analizar dichas percepciones en el ambito de la formacion docente.

A pesar del crecimiento de estudios en contextos globales, son escasas las investigaciones empiricas
centradas en estudiantes de formacion docente en contextos regionales mexicanos, particularmente en el
sur del estado de Sonora. Esta region cuenta con instituciones clave para la preparacion de maestros, entre
ellas Escuelas Normales y unidades de la Universidad Pedagdgica Nacional, cuya poblacion estudiantil
representa un sector estratégico para comprender como se estd configurando la relacion entre tecnologia,

valores y practica pedagdgica futura.
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Analizar las actitudes hacia la Inteligencia Artificial en estos contextos resulta pertinente no solo por el

impacto inmediato en la formacion profesional, sino por las implicaciones a largo plazo en la calidad
educativa y en la transmision de valores asociados al uso responsable de la tecnologia. Las percepciones
de los estudiantes normalistas pueden influir directamente en las practicas que adopten en sus futuras
aulas, asi como en la manera en que orienten a nuevas generaciones frente a herramientas basadas en
algoritmos.

En ese sentido, el objetivo de esta investigacion es describir las actitudes hacia la Inteligencia Artificial
en estudiantes de formacion docente del sur de Sonora, analizando sus dimensiones de utilidad percibida
y preocupaciones ¢€ticas. A través de un enfoque cuantitativo y descriptivo, se busca generar evidencia
empirica que contribuya a la comprension de como los futuros docentes perciben la integracion de la IA
en su proceso formativo y cudles son las tensiones que emergen entre oportunidad pedagogica y

responsabilidad ética.

DESARROLLO.

Inteligencia Artificial en la Educacion: evolucion y alcances.

La Inteligencia Artificial en la Educacion (AIEd) constituye un campo interdisciplinario que integra
avances en ciencias computacionales, ciencias cognitivas y pedagogia, con el propdsito de disenar
entornos de aprendizaje adaptativos y personalizados. Aunque su visibilidad se ha intensificado con la
expansion de los modelos generativos de lenguaje, la AIEd tiene antecedentes en los sistemas tutoriales
inteligentes desarrollados desde finales del siglo XX.

En términos generales, la IA aplicada a la educacion permite procesar grandes volimenes de datos para
ofrecer retroalimentacion automatizada, recomendaciones de aprendizaje y apoyo en tareas académicas;
no obstante, su incorporacion en contextos formativos no debe entenderse unicamente como una mejora
técnica. Chaudhry y Kazim (2022) sefialan que la AIEd debe analizarse como un ecosistema que involucra

decisiones pedagogicas, marcos éticos y criterios de gobernanza tecnolégica.
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En el nivel universitario, la irrupcion de la IA generativa ha modificado practicas relacionadas con la

escritura académica, la busqueda de informacion y la resolucion de problemas. Herramientas
conversacionales, como los modelos de lenguaje, han ampliado el acceso a asistencia cognitiva inmediata,
pero también han planteado interrogantes sobre la autoria, la evaluacion del aprendizaje y la integridad

académica (Dwivedi et al., 2023).

Digitalizacion de la educacion superior y perspectiva critica.

La expansion de tecnologias digitales en la educacion superior se inscribe en un proceso mas amplio de
transformacion estructural. Castafieda y Selwyn (2020) sostienen que la digitalizacién universitaria no
responde exclusivamente a necesidades pedagogicas, sino también a dindmicas de eficiencia institucional,
recopilacion de datos y competitividad global.

Desde una perspectiva de economia politica de la educacion, Apple (1986, 2013) advierte que las
tecnologias no son neutrales, pues incorporan visiones del mundo, jerarquias de conocimiento y relaciones
de poder. En el contexto de la Inteligencia Artificial, esta reflexion adquiere relevancia al considerar quién
disefia los algoritmos, qué sesgos pueden contener y como estos influyen en la produccién y validacion
del conocimiento académico.

En la formacion docente, estas tensiones son particularmente significativas. Los futuros maestros no solo
deben aprender a utilizar tecnologias emergentes, sino desarrollar criterios criticos para evaluar su
pertinencia pedagdgica y sus implicaciones éticas. La adopcidn acritica de herramientas basadas en 1A
podria reproducir desigualdades existentes o limitar la autonomia profesional si no se acompafia de

reflexion formativa.

Actitudes hacia la Inteligencia Artificial y modelos de aceptacion tecnologica.
El concepto de actitud se entiende como una disposicion relativamente estable compuesta por dimensiones

cognitivas (creencias), afectivas (emociones) y conductuales (intenciones de uso). En el ambito
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tecnoldgico, los modelos de aceptacion han identificado que la utilidad percibida y la facilidad de uso

influyen significativamente en la adopcion de nuevas herramientas.

Estudios recientes indican, que en el caso de la IA, las actitudes estudiantiles suelen caracterizarse por una
combinacion de entusiasmo pragmatico y preocupacion €tica. Wang y Cheng (2024) destacan que las
emociones asociadas al uso de herramientas basadas en IA —como curiosidad, ansiedad o desconfianza—
median la disposicidn a integrarlas en actividades académicas.

En contextos de formacion docente, esta ambivalencia puede adquirir matices particulares. Mientras
algunos estudiantes valoran la IA como apoyo para optimizar tareas académicas, otros expresan
inquietudes relacionadas con la pérdida de pensamiento critico o la dependencia tecnoldgica. Analizar
estas actitudes permite comprender no solo la probabilidad de adopcién, sino también la forma en que

estas herramientas podrian integrarse en practicas pedagdgicas futuras.

Alfabetizacion en IA y competencia digital docente.

La alfabetizacion en Inteligencia Artificial (Al Literacy) se ha consolidado como una dimension
emergente dentro de la competencia digital. Chiu (2025) define esta alfabetizacion como la capacidad para
comprender el funcionamiento bésico de los sistemas de IA, evaluar criticamente sus resultados y
utilizarlos de manera ética y responsable.

En esta linea, una revision sistematica reciente sobre la integracion de la Inteligencia Artificial en
educacion basica y media destaca que uno de los principales desafios no radica unicamente en el acceso a
la tecnologia, sino en la preparacion profesional del profesorado para su uso pedagogico estratégico
(Aravantinos et al., 2026). Los autores identifican una brecha significativa entre el desarrollo acelerado
de herramientas basadas en IA y los programas formales de capacitacion docente, subrayando la necesidad
de formacioén especifica en aspectos éticos, didacticos y técnicos. Este planteamiento resulta
particularmente relevante para la formacion inicial docente, donde las competencias en IA aun no estan

plenamente consolidadas en los planes de estudio.
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En América Latina, el desarrollo de competencias digitales enfrenta desafios estructurales vinculados a

infraestructura, acceso desigual y formacion docente limitada. Informes regionales subrayan la necesidad
de promover no solo habilidades técnicas, sino también pensamiento critico y capacidad de creacion de
contenido digital. En este marco, la formacion inicial docente adquiere un papel estratégico, ya que los
futuros maestros seran mediadores entre la tecnologia y los estudiantes en etapas formativas tempranas.
Las brechas en competencia digital también se relacionan con factores socioeconémicos. Scherer y Siddiq
(2019), a partir de un metaanalisis internacional, identifican una asociacion significativa entre el nivel
socioeconomico del estudiantado y su alfabetizacion en tecnologias digitales. Estos hallazgos sugieren
que el acceso y la competencia en herramientas tecnologicas no se distribuyen de manera homogénea, lo
que puede reproducir desigualdades educativas si no se implementan politicas formativas compensatorias.
En el contexto de la Inteligencia Artificial, esta dimension adquiere especial relevancia, dado que su uso
efectivo requiere tanto acceso tecnologico como desarrollo de habilidades criticas.

La alfabetizacion en IA implica reconocer tanto las potencialidades como las limitaciones de estas
herramientas. Esto incluye comprender los riesgos asociados a sesgos algoritmicos, uso indebido de datos
personales y dependencia excesiva. Una formacion docente integral requiere integrar estos contenidos de
manera explicita en los planes de estudio, promoviendo una vision equilibrada entre innovacion

tecnologica y responsabilidad ética.

Dilemas éticos e integridad académica.

Uno de los ejes centrales del debate contempordneo sobre la IA en educacion se relaciona con la integridad
académica. El uso de sistemas generativos ha generado preocupacion en torno al plagio, la autoria y la
autenticidad del aprendizaje. Gallent-Torres et al. (2023) sefalan, que el desafio no radica tinicamente en
detectar usos indebidos, sino en construir marcos institucionales que orienten practicas responsables.
Desde una perspectiva ética, diversos autores coinciden en que la implementacién de IA en contextos

educativos debe regirse por principios de transparencia, justicia algoritmica y proteccion de datos
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personales. Dellepiane y Guidi (2023) enfatizan que la regulacion y el acompafiamiento pedagdgico

resultan fundamentales para evitar que la tecnologia desplace procesos reflexivos esenciales en la
formacion académica.

En el caso de la formacién docente, estas preocupaciones adquieren una dimension adicional. Los
estudiantes normalistas no solo enfrentan dilemas relacionados con su propio desempefio académico, sino
que deben anticipar cdmo orientaran a sus futuros alumnos frente al uso de estas herramientas; por ello,
explorar sus actitudes hacia la IA permite identificar tensiones entre oportunidad pedagogica y

responsabilidad ética en el contexto educativo contemporaneo.

Metodologia.

Enfoque y diserio de la investigacion.

El estudio se desarrolld bajo un enfoque cuantitativo, con un disefio no experimental, de alcance
descriptivo y corte transversal. El disefio no experimental se justifica debido a que no se manipularon
deliberadamente las variables, sino que se observaron las actitudes hacia la Inteligencia Artificial tal como
se manifiestan en su contexto natural. El cardcter descriptivo responde al interés por identificar y
caracterizar las percepciones de los estudiantes respecto a la utilidad y las implicaciones éticas de la IA,
sin establecer relaciones causales entre variables. El estudio es transversal, dado que la recoleccion de

datos se realiz6 en un inico momento temporal.

Contexto y participantes.
La investigacion se llevd a cabo en instituciones de educacion superior dedicadas a la formacion docente

en el sur del estado de Sonora, México. Participaron estudiantes de:

Escuela Normal Superior, Plantel Navojoa.

Centro Regional de Educacion Normal “Rafael Ramirez Castafieda”.

Escuela Normal Rural “Gral. Plutarco Elias Calles”.

Universidad Pedagogica Nacional (sede Navojoa y subsede Huatabampo).
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La muestra estuvo conformada por 497 estudiantes de licenciatura en programas relacionados con

educacion preescolar, primaria y secundaria.

Se empled un muestreo no probabilistico por conveniencia, seleccionando a estudiantes activos que
aceptaron participar voluntariamente durante el periodo de aplicacion del instrumento. Si bien este tipo de
muestreo limita la generalizacion de los resultados, permitié acceder a una proporcion significativa de la
poblacion estudiantil disponible en la region.

Los criterios de inclusion para la seleccion de la muestra, fueron los siguientes:

1. Estar formalmente inscrito en alguna de las instituciones participantes.

2. Cursar una licenciatura vinculada a la formacion docente.

3. Aceptar el consentimiento informado para participar en el estudio.

Instrumento.

Para la recoleccion de datos se utilizo la escala AIAS (Attitudes toward Artificial Intelligence Scale),

adaptada y validada en poblacidon universitaria hispanohablante por Galvez-Marquina et al. (2024). El

instrumento evalua actitudes hacia la Inteligencia Artificial mediante una escala tipo Likert de cinco

puntos (1 = Totalmente en desacuerdo; 5 = Totalmente de acuerdo).

La escala se compone de 32 items organizados en dos dimensiones principales:

o Utilidad y aceptacion tecnoldgica (items 1-16): evalua la percepcion de beneficios académicos,
facilidad de uso y disposicion a integrar la IA en actividades formativas.

« FEtica y preocupaciones (items 17-32): explora inquietudes relacionadas con plagio, dependencia
tecnologica, reduccion del pensamiento critico, sesgos algoritmicos y posibles efectos en la labor

docente.

Procedimiento.
La aplicacion del instrumento se realizdo mediante un formulario digital distribuido en las instituciones

participantes. La participacion fue voluntaria y anénima. Antes de responder el cuestionario, los
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estudiantes recibieron informacion sobre los objetivos del estudio, la confidencialidad de los datos y el

caracter exclusivamente académico de la investigacion.
El proceso de recoleccion se desarrolld en un periodo previamente establecido y supervisado por los

investigadores responsables.

Andlisis de datos.

Los datos fueron procesados mediante el software estadistico SPSS version 26. El analisis incluyo:

1. Estadistica descriptiva: calculo de frecuencias, porcentajes, medias (M) y desviaciones estandar (DE)
para cada item y dimension.

2. Anélisis de confiabilidad: se estim¢ el coeficiente Alfa de Cronbach (o) para evaluar la consistencia
interna de la escala en la muestra estudiada.

Los valores de alfa se interpretaron conforme a criterios convencionales:

a > 0.90 (excelente), 0.80 < a < 0.90 (buena), 0.70 < a < 0.80 (aceptable).

Consideraciones éticas.

El estudio se desarrolld bajo principios éticos aplicables a investigaciones en ciencias sociales. Se
garantiz6 el consentimiento informado, la participacion voluntaria y el anonimato de los datos. La
informacion recolectada fue utilizada exclusivamente con fines académicos y de investigacion,

resguardando la confidencialidad de los participantes.

Resultados.

A continuacion, se presentan los resultados del estudio, organizados por dimensiones e indicadores.

Caracterizacion de la muestra estudiantil.
La muestra estuvo conformada por 497 estudiantes de instituciones de formacion docente del sur de

Sonora. La distribucion por institucion, sexo y semestre se presenta en la Tabla 1.
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Tabla 1. Distribucion de la muestra por institucion, sexo y semestre.

Variable Categoria Frecuencia (n) Porcentaje (%)
Institucién Escuela Normal Superlor Plantel 297 45 7%
Navojoa
Centro Regional de Educacion Normal o
(CREN) 126 25.4%
Universidad Pedagdgica Nacional o
(UPN) Huatabampo 73 14.7%
Escuela Norma&l Rural grral. Plutarco 71 14.3%
Elias Calles
Sexo Mujer 360 72.4%
Hombre 132 26.6%
Prefiero no decirlo 5 1.0%
Semestre Primer semestre 226 45.4%
Tercer semestre 130 26.1%
Quinto semestre 76 15.3%
Séptimo semestre 65 13.1%

Fuente: Elaboracion propia.
Como se observa, la mayor proporcion de participantes proviene de la Escuela Normal Superior Plantel
Navojoa (45.7%). En cuanto al sexo, predomina la participacion femenina (72.4%). Respecto al semestre
cursado, el mayor porcentaje corresponde a estudiantes de primer semestre (45.4%), seguido de tercer

semestre (26.1%).

Dimension de Utilidad y Aceptacion Tecnologica.
La dimension de Utilidad y Aceptacion estuvo compuesta por 16 items evaluados en escala Likert de cinco

puntos. Los estadisticos descriptivos correspondientes se presentan en la Tabla 2.
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Tabla 2. Estadisticos descriptivos de la dimension de utilidad y aceptacion tecnologica.

item Descripcion del Indicador Media (M) Desviacion estandar (DE)
7 Proporcionar retroalimentacion util y rapida 3.94 0.92
11 Disposicion a experimentar con nuevas herramientas 3.90 1.00
12 Facilitar el acceso a la informacién y conocimiento 3.89 0.97
8 Ayuda a profesores a gestionar mejor sus cursos 3.84 0.98
10 Aprendizaje mas interactivo y atractivo 3.78 0.97
15 Identificar areas de mejora en el estudio 3.76 0.96
3 Personalizar la experiencia de aprendizaje 3.72 0.99
14 Comodidad utilizando [A para tareas académicas 3.69 1.02
9 Herramienta valiosa para la investigacion 3.68 1.03
6 Uso beneficioso en estudios universitarios 3.67 1.00
1 Mejora de la calidad de la educacion 3.65 0.96
16 Tecnologia necesaria para el futuro educativo 3.64 1.01
2 Confianza en aprender efectivamente con 1A 3.62 1.05
4 Entusiasmo por la IA en su campo de estudio 3.56 1.01
5 Automatizacion de tareas repetitivas 3.43 1.06
13 Potencial de democratizar la educacion 3.36 1.00

Fuente: Elaboracion propia.

Las medias obtenidas en esta dimension oscilaron entre 3.36 y 3.94. El puntaje mas alto se registrd en el

item relacionado con la provision de retroalimentacion util y rapida (M = 3.94), mientras que el valor mas

bajo correspondid6 al potencial de democratizacion de la educacion mediante IA (M = 3.36). En términos
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generales, los resultados muestran una valoracion favorable hacia la utilidad académica de la Inteligencia

Artificial.

Dimension de Preocupaciones Eticas e Integridad.

La dimension de Etica y Preocupaciones también incluyd 16 items. Los resultados descriptivos se

presentan en la Tabla 3.

Tabla 3. Estadisticos descriptivos de la dimension de ética y preocupaciones.

item | Descripcién del Indicador Media (M) Desviacion Estandar (DE)
25 Dependencia excesiva de la tecnologia 3.95 1.10
21 Fomento del plagio o engafio académico 3.90 1.06
18 Reduccion del pensamiento critico 3.82 1.12
17 Disminucion de la interaccion humana 3.74 1.17
30 Reduccion de la creatividad e innovacion 3.72 1.11
19 Uso indebido de datos personales 3.70 1.06
27 Deshumanizacion del proceso de aprendizaje 3.63 1.09
31 Creacion de una brecha digital mas grande 3.59 1.07
24 Generacion de sesgos en informacion/evaluacion 3.57 1.00
20 Desigualdad en el acceso a la [A 3.55 1.05
26 Desconfianza en las decisiones de la [A 3.54 1.04
32 Falta de madurez/confiabilidad de la TA 3.46 1.09
22 Reemplazo de la labor docente 3.40 1.27
23 Ansiedad por el futuro profesional 3.22 1.21
29 Incapacidad para manejar situaciones complejas 3.21 1.08
28 Dificultad para entender como funciona la IA 3.06 1.20
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Fuente: Elaboracion propia.

Las medias en esta dimension oscilaron entre 3.06 y 3.95. El valor mas alto se observo en la preocupacion
por la dependencia excesiva de la tecnologia (M = 3.95), seguido del fomento del plagio académico (M =
3.90). El puntaje mas bajo correspondio a la dificultad para comprender el funcionamiento de la IA (M =
3.06). En conjunto, los datos evidencian niveles moderadamente elevados de preocupacion ética asociados

al uso de estas herramientas.

Frecuencia de uso de la Inteligencia Artificial.
En relacion con la frecuencia de uso de herramientas de IA para actividades escolares, los resultados se
muestran en la Tabla 4.

Tabla 4. Frecuencia de uso de la Inteligencia Artificial para actividades escolares.

Nivel de Uso Frecuencia (n) Porcentaje (%)
Nunca (1) 15 3.0%
Raramente (2) 243 48.9%
Ocasionalmente (3) 200 40.2%
Frecuentemente (4) 39 7.9%

Fuente: Elaboracion propia.
La mayoria de los estudiantes report6 utilizar estas herramientas raramente (48.9%) u ocasionalmente
(40.2%). Un porcentaje menor indic6 utilizarlas frecuentemente (7.9%), mientras que el 3.0% sefald no

utilizarlas.

Herramientas 1A utilizadas por los estudiantes.

Las herramientas que utilizan reportadas por los estudiantes se presentan en la Tabla 5.
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Tabla 5. Herramientas de IA mas utilizadas por los estudiantes del Sur de Sonora

Herramienta Frecuencia (n)
ChatGPT 386
Gemini 78
Poe 4
Perplexity 3
Otras (Meta, Deepseek, etc.) 26

Fuente: Elaboracion propia.

ChatGPT fue la herramienta mas mencionada por los participantes, seguida por Gemini. Otras plataformas

fueron reportadas con frecuencias considerablemente menores. La mayoria de las herramientas reportadas

corresponden a desarrolladores internacionales del sector tecnoldgico.

Analisis de Confiabilidad del Instrumento (Alfa de Cronbach).

La consistencia interna del instrumento fue evaluada mediante el coeficiente Alfa de Cronbach. Los

resultados por dimension y escala total se presentan en la Tabla 6.

Tabla 6. Analisis de consistencia interna por dimensiones.

Dimensién Nimero de Alfa de Cronbach Nivel de
Items (o) Confiabilidad
Utilidad y Aceptacién (Items 16 0.947 Excelente
1-16)
Etica y Preocupaciones (Items 16 0928 Excelente
17-32)
Escala Total (AIAS) 32 0.912 Excelente

Fuente: Elaboracion propia.

Los valores obtenidos indican niveles de confiabilidad excelentes tanto para las dimensiones individuales

como para la escala total.
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Discusion.

Los resultados evidencian que las actitudes hacia la Inteligencia Artificial en estudiantes de formacion
docente del sur de Sonora se configuran a partir de una combinacion de valoracion positiva de su utilidad
y presencia simultanea de preocupaciones éticas relevantes. Esta configuracion confirma que la relacion
entre futuros docentes y tecnologias emergentes no puede entenderse en términos dicotomicos de
aceptacion o rechazo, sino como una postura ambivalente y contextualizada.

Este patron coincide con lo planteado por Garcia-Pefialvo (2023), quien sefiala que la percepcion de la
Inteligencia Artificial en contextos educativos suele construirse a partir de experiencias concretas de uso
y expectativas académicas, mas que desde posicionamientos puramente tecnologicos. En este sentido, la
actitud estudiantil tiende a configurarse como una valoracion funcional acompafiada de cuestionamientos
¢éticos, especialmente cuando la Inteligencia Artificial se integra en actividades relacionadas con
produccion de conocimiento.

En la dimension de Utilidad y Aceptacion, los puntajes mas elevados se relacionan con la
retroalimentacion inmediata y el acceso 4gil a informacion. Este hallazgo es consistente con el Modelo de
Aceptacion Tecnoldgica, el cual sostiene que la utilidad percibida constituye uno de los principales
predictores de adopcion de herramientas digitales.

En linea con lo sefialado por Alfalah (2023), los estudiantes universitarios tienden a incorporar
herramientas basadas en IA como recursos para optimizar tareas académicas, especialmente en contextos
de alta carga de trabajo; sin embargo, esta aceptacion pragmatica no implica una adopcion acritica. Los
resultados muestran niveles elevados de preocupacion en torno a la dependencia tecnologica y el plagio
académico. Estas inquietudes coinciden con los planteamientos de Gallent-Torres et al. (2023), quienes
advierten que la expansion de la IA generativa ha reconfigurado los debates sobre integridad académica

en la educacion superior; asimismo, Dwivedi et al. (2023) subrayan, que el impacto de herramientas
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conversacionales en la produccidon académica requiere marcos institucionales claros para evitar practicas

indebidas sin caer en prohibiciones simplistas.

La preocupacion por la posible reduccion del pensamiento critico adquiere especial relevancia en el
contexto de la formacidon docente. Desde una perspectiva critica, Apple (1986, 2013) ha senalado que las
tecnologias educativas pueden contribuir a procesos de desprofesionalizacion si sustituyen la reflexion
pedagogica por soluciones preconfiguradas. En este sentido, la sensibilidad mostrada por los estudiantes
normalistas podria interpretarse como una manifestacion de conciencia profesional emergente frente a los
riesgos de automatizacion del conocimiento.

La frecuencia de uso reportada indica, que aunque la IA estd presente en el entorno académico, su
utilizacion no es intensiva en la mayoria de los casos. Esta brecha entre actitud favorable y uso limitado
puede interpretarse a la luz de lo planteado por Castafieda y Selwyn (2020), quienes sostienen que la
digitalizacion educativa no siempre se traduce en transformacion pedagogica profunda, sino que a menudo
se integra de manera instrumental.

La predominancia casi exclusiva de herramientas conversacionales sugiere una alfabetizacion en 1A
centrada principalmente en modelos de lenguaje. Este patron coincide con lo sefialado por Baidoo-Anu y
Ansah (2023), quienes destacan que plataformas como ChatGPT han ganado popularidad en entornos
educativos debido a su capacidad para apoyar tareas de redaccion, explicacion de contenidos y generacion
de ideas; sin embargo, estos autores también advierten que el potencial pedagdgico de estas herramientas
depende del acompafiamiento critico y de lineamientos institucionales claros que orienten su uso
responsable.

De acuerdo con Chiu (2025), la alfabetizacion en Inteligencia Artificial implica no solo la capacidad
operativa de uso, sino la comprension critica de su funcionamiento, limitaciones y sesgos. Desde esta
perspectiva, los resultados indican que la competencia en IA de los estudiantes podria encontrarse en una

fase inicial, enfocada principalmente en aplicaciones de asistencia textual.
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La coexistencia de entusiasmo y preocupacion ética coincide con lo reportado por Wang y Cheng (2024),

quienes identifican que las experiencias emocionales frente a herramientas basadas en IA influyen en la
disposicion a integrarlas en el aprendizaje. La presencia de emociones mixtas sugiere que la percepcion
estudiantil esta mediada tanto por beneficios practicos como por consideraciones morales.

Los hallazgos aportan evidencia empirica sobre coémo futuros docentes en un contexto regional mexicano
perciben la incorporacion de la Inteligencia Artificial en su formacion profesional. La combinaciéon de
utilidad percibida y cautela ética indica que la discusion sobre IA en educacion no se limita a una cuestion
tecnoldgica, sino que involucra valores, identidad docente y concepciones sobre el aprendizaje.

Estos resultados refuerzan la importancia de abordar la Inteligencia Artificial en la formacion docente
desde un enfoque integral que articule competencia técnica, reflexion ética y andlisis critico de sus
implicaciones pedagogicas, en concordancia con los lineamientos internacionales que promueven una
integracion responsable de tecnologias emergentes en la educacion.

En este sentido, los resultados dialogan con las recomendaciones internacionales que plantean que la
incorporacion de tecnologias emergentes en educacion debe estar orientada por principios pedagogicos y
no Unicamente por su disponibilidad técnica. El Informe de Seguimiento de la Educacion en el Mundo
2023 subraya que la tecnologia debe estar al servicio de los objetivos educativos y acompafarse de marcos
regulatorios y formativos adecuados (UNESCO, 2023). Desde esta perspectiva, la formacion docente en
Inteligencia Artificial requiere no solo habilidades operativas, sino criterios éticos y pedagogicos que

orienten su implementacion responsable.

CONCLUSIONES.
El presente estudio tuvo como objetivo describir las actitudes hacia la Inteligencia Artificial en estudiantes
de formacion docente del sur de Sonora, analizando sus dimensiones de utilidad percibida y

preocupaciones éticas. Los resultados evidencian que la percepcion estudiantil se caracteriza por una
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combinacion de valoracion favorable de la utilidad académica de la IA y presencia simultdnea de

inquietudes relacionadas con la dependencia tecnoldgica y la integridad académica.

La dimension de Utilidad y Aceptaciéon mostré niveles positivos, especialmente en lo relativo a la
retroalimentacién inmediata y el acceso agil a informacion, lo que sugiere que los estudiantes reconocen
el potencial operativo de estas herramientas en su desempeiio académico; sin embargo, esta aceptacion no
se traduce en una adopcion intensiva, ya que la frecuencia de uso reportada indica una integracion ain
moderada en las actividades escolares.

De manera paralela, la dimension de Etica y Preocupaciones reflejo niveles elevados de atencion hacia
riesgos asociados al plagio, la posible reduccion del pensamiento critico y la dependencia excesiva de la
tecnologia. Este hallazgo sugiere que los futuros docentes no asumen una postura acritica frente a la IA,
sino que reconocen tensiones entre eficiencia tecnoldgica y responsabilidad formativa.

La concentracion del uso en herramientas conversacionales especificas indica una alfabetizacion en 1A
centrada principalmente en modelos de lenguaje, lo que podria limitar la comprension mas amplia de las
aplicaciones educativas de esta tecnologia. Esto plantea la necesidad de ampliar los marcos formativos
para incorporar no solo habilidades operativas, sino también analisis critico sobre el funcionamiento y los
limites de los sistemas algoritmicos.

Entre las implicaciones practicas, se destaca la conveniencia de integrar contenidos relacionados con
Inteligencia Artificial y ética digital en los planes de estudio de formacion docente inicial. La
incorporacion de modulos especificos podria contribuir a desarrollar competencias que permitan a los
futuros maestros utilizar estas herramientas de manera reflexiva y pedagégicamente fundamentada.
Considerando las limitaciones propias de un disefio transversal y un muestreo no probabilistico, se sugiere
desarrollar investigaciones longitudinales que permitan observar la evolucion de estas actitudes a lo largo
del proceso formativo y en el ejercicio profesional docente. Profundizar en andlisis comparativos entre

regiones también podria ampliar la comprension del fendmeno en el contexto nacional.
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Los hallazgos muestran que la integracion de la Inteligencia Artificial en la formacion docente se

configura como un proceso en construccion marcado por oportunidades operativas y desafios éticos que

requieren abordajes formativos integrales y contextualizados.
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