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ABSTRACT: The understanding of texts is one of the insufficiencies most frequently by students.
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INTRODUCCION.

En el campo de las Ciencias Pedagdgicas, tanto en Cuba como en el extranjero, se han aportado
metodologias generales para el trabajo con la comprension de textos en diversas asignaturas y
niveles de ensefianza; no obstante, si bien se han revelado importantes aportes al proceso de
comprension de textos, el tratamiento didactico a los diferentes niveles de comprension a través de

las asignaturas del curriculo en la Educacidn Superior no ha sido aun resuelto.



Para lograr éxito en el proceso ensefianza-aprendizaje de la comprension de textos, es
imprescindible que el estudiante lea y realice ejercicios variados sobre la lectura. Este es un
proceso de reconstruccion o reelaboracion individual de cada lector, a partir de las ideas que el
autor expone en el mismo, porque no todos los lectores tienen el mismo nivel de desarrollo
intelectual para comprender un texto, porque no viven, ni actian, ni se relacionan en las mismas
condiciones socioculturales, ni tienen el mismo conocimiento, es por esto que se hace necesario
utilizar la experiencia personal de cada ser humano.

Los estudios sobre la transicion por los niveles de comprension no son muy proliferos en los
diferentes niveles educativos; no obstante, las investigaciones consultadas, de manera general,
ponen cada vez mayor énfasis en la necesidad de explicitar mas el vinculo que existe entre los
conocimientos adquiridos por los estudiantes universitarios en sus experiencias vividas y los
contextos socioculturales donde se desarrolla la lectura objeto de estudio.

El decursar de la didactica de la lengua hace evidente, que de una concepcion que abordaba por
separado componentes tradicionales como la lectura, la expresion oral, la gramatica, la ortografia
y la expresion escrita, se transita hacia una nocion mas integradora, que identifica los llamados
componentes funcionales en los que la lengua interviene: la comprension, el analisis y la
construccion.

Autores como Roméu y otros (2006, p. 491), “redimensiona las concepciones que le anteceden al
aplicar normas, reglas, descripcion de estructuras, en una vision discursiva para la comprension y
produccion de textos”, lo que le permite sustentar un enfoque cognitivo, comunicativo y
sociocultural de la lengua, en el que “los procesos de cognicion y comunicacion adquieren su
verdadero significado y sentido, en dependencia de la intencién y la finalidad que le imprimen los

sujetos en diferentes contextos”.



Vogler, Crivello y Woodhead (2008) explican que la transicion es un proceso eficiente, cambiante,
que comprende continuidades y discontinuidades variadas de saberes y experiencias acumuladas
por el estudiante, asi como acontecimientos y procesos claves que ocurren en periodos o
coyunturas especificos a lo largo del curso de la vida.
Si bien se concibe la ensefianza de la lengua centrada en los componentes funcionales:
comprension, analisis y construccion de textos, se hace necesario colocar en un primer lugar la
ensefianza de estrategias que permitan su dominio; en particular, la transicién por los niveles de
comprensién de textos constituye parte de un proceso de aproximacion al contenido del texto, que
en no pocos casos requiere de una estrategia didactica que favorezca la citada transicion, para
lograr la competencia cognitiva, comunicativa y sociocultural en los estudiantes de la Educacion
Superior, objetivo del presente.
Dependiendo de diversos elementos, un lector podria quedarse en el primero o en el segundo nivel
de comprension, pero también en un momento determinado la lectura integre a los tres niveles
paralelamente y sin que el lector se dé cuenta transite por ellos, de esa manera se adquiere lo que
le da sentido a la lectura: la comprension.
Para lograr la transicion por los niveles de comprension de textos, es necesaria una lectura
verdaderamente provechosa. Esta supone operar con tres preguntas basicas que se insertan en un
complejo proceso de trabajo:
« ¢Queé expresa el texto?, esta se asocia con las relaciones del lector con el significado literal,
implicito y complementario.
« ¢Qué opinidn tengo del texto?, tiene que ver con la lectura critica, de valoracion y emision de

criterios personales, que apuntan al reconocimiento del sentido profundo del texto.



« (Para qué me sirve el texto?, tiene que ver con las relaciones del texto con la realidad, la
experiencia y con otros textos; se relaciona también con la vigencia del contenido y con su
mensaje.

Las investigaciones realizadas demuestran que los docentes que utilizan preguntas que estimulan
la transicion por los niveles de comprension de textos promueven el aprendizaje, ya que requiere
que el estudiante aplique, analice, sintetice y evalle la informacion en vez de recordar hechos. En
este periodo ocurre una interrelacion entre la forma, el contenido y el contexto. ES necesario
recalcar que en la medida en que el estudiante adquiere e interioriza el descifrado, lograra la
transicion exitosa por los niveles y sera cada vez mas independiente para descubrir el significado
del material impreso.

Aunque el estudiante no extrapole explicitamente, de hecho lo hace "para si" y su propia

interpretacion lleva esta huella, se debe preguntar ese "para si" oralmente, de manera tal que arribe

a la Gltima etapa mas capacitado para asumir posiciones, exponer criterios, hacer oir sus propias

voces y producir el texto de manera creativa porque ha alcanzado la transicion por los niveles de

comprension, utilizando un vocabulario amplio y preciso, y un manejo adecuado de las reglas
combinatorias que la lengua ofrece para producir los mensajes.

En la transicién por los niveles de comprension, el lector expone preguntas que guian su lectura;

es capaz de relacionar la informacion obtenida del texto con sus anteriores conocimientos sobre el

tema que estudia, efectta inferencias, expresa hipétesis y las pone a prueba para ver si entiende
todo lo que ha leido, o si decide retroceder en palabras, lineas o ideas para esclarecer sus dudas,
comparte sus interpretaciones con otros lectores y explica sobre lo leido, capta una significacion,

pero al mismo tiempo esta preparado para su reconstruccion.



En el presente articulo las investigadoras definen la categoria transicién por los niveles de
comprensién de textos, como un proceso ciclico insustituible para el estudiante dentro del
contexto sociocultural en que se inserta, mediante el cual, en funcién de los nuevos conocimientos
adquiridos a través de la interaccion con el texto, se logra la construccién de sus significados
superficiales y profundos, a partir de la interrelacion entre el conocimiento previo y las
caracteristicas linglisticas, semanticas y pragmaticas de la diversidad textual objeto de estudio;
esto permite que el conocimiento se transforme y complete con su propia valoracién y
experiencias, lo que posibilitara una mayor comprension y produccion del nuevo texto escrito.

De esta forma se coincide en que el contexto “se construye como la base mental de eventos de
comunicacion e interaccién, y constituye asimismo la base de la produccién y comprension
discursivas” (Méndez, Hernandez & Haber, 2016, p.11).

La estrategia didactica que se socializa tiene como objetivo favorecer el tratamiento didactico que
se le brinda a la transicion por los niveles de comprension de textos escritos para lograr la

competencia cognitiva, comunicativa y sociocultural en los estudiantes de la Educacion Superior.

DESARROLLO.

La estrategia didactica ofrecida se caracteriza por la estrecha relacion que se establece entre las
cuatro etapas que la conforman:

e Diagnostico del proceso de comprension de textos escritos.

¢ Planificacion de las actividades.

e Ejecucion de las actividades.

e Evaluacion de las actividades.



Por su singularidad garantiza la comunicacion entre los docentes involucrados en su puesta en
préctica, beneficia la actividad con un caracter altamente desarrollador y experiencial-vivencial,
dado en el hecho de atender las caracteristicas de los estudiantes y su implicacion en el
autoperfeccionamiento de su actividad.

Posee, ademas, un caracter flexible y abierto, dada las posibilidades de ajustarse al cambio, en
correspondencia con las necesidades y expectativas que puedan revelar los docentes en su
desempefio profesional.

Es factible, puede ser utilizada sin que se realicen cambios en el curriculo previsto sobre el que se
instrumentd ni en la estructura del Modelo del profesional, ademas de ser facilmente puesta en
practica por su caracter objetivo y comprensible.

Es integradora, pues propone al docente oportunidades de poner en practica un trabajo integral,
beneficia la combinacion de todos los componentes funcionales de la lengua y favorece la relacion
intermaterias, pues al fundamentarse en el caracter instrumental de la lengua, puede extenderse a
las diferentes asignaturas que recibe el estudiante. Esta cualidad esta avalada por la factibilidad
que posee el componente comprension de textos escritos de ser abordado desde cualquier materia.

Es sistémica, porque se concibe como un proceso estructurado por etapas, direccionadas hacia
objetivos que tienen en cuenta tanto al docente como al estudiante. Se basa, ademas, en un sistema
de acciones que conforman el proceso de comprension de textos escritos, y precisa de una practica
constante para el logro del objetivo propuesto.

Todos estos aspectos constituyeron la base para la elaboracién de la estrategia didactica, de
manera que sirva como modelo constructivo al docente para elaborar la suya en correspondencia

con las necesidades e intereses de los estudiantes y el grupo.



Su implementacion adecuada permitira:

e Elevar el caracter participativo y desarrollador del proceso ensefianza-aprendizaje de la
comprension de textos escritos en la Educacion Superior.

e Favorecer la efectiva direccion del proceso ensefianza-aprendizaje por parte del docente.

e Desarrollar el pensamiento y una actitud critica y reflexiva en los estudiantes.

e Potenciar el desarrollo de las habilidades comunicativas.

e Colaborar con el surgimiento de espacios de interaccion y cooperacion, sobre la base del
establecimiento de una buena comunicacion.

e Desarrollar los niveles de apropiacion de los conocimientos linglisticos, teniendo presente lo
cognitivo, lo comunicativo y lo sociocultural.

Para darle tratamiento a la transicién por los niveles de comprension de textos se aplica una

estrategia didactica, la cual conlleva a la proyeccion de un sistema de acciones a corto, mediano y

largo plazos, que permite la transformacion del proceso ensefianza-aprendizaje de la comprensién

de textos y el logro de los objetivos propuestos en un tiempo concreto. Se estructura en Etapas y

tiene como objetivo favorecer el tratamiento didactico que se le brinda a la transicion por los

niveles de comprension de textos para lograr la competencia cognitiva, comunicativa y

sociocultural en los estudiantes de la Educacion Superior.

La primera etapa: Diagndéstico del proceso de comprension de textos, tiene como objetivo

especifico determinar las insuficiencias del proceso ensefianza-aprendizaje de la comprension de

textos en la Educacién Superior.

Acciones:

1. Determinar el objetivo del diagnostico.

2. Determinar los contenidos objeto de evaluacion, tanto para el docente como estudiantes.



3. Elaborar el instrumento para el diagndstico.

4. Establecer indicadores para la evaluacion del diagnostico.

El estado actual del proceso se corrobora mediante la aplicacion de pruebas pedagogicas a los

estudiantes, lo que facilita la enunciacién de los objetivos a alcanzar desde el procesamiento de la

investigacion, asi como las insuficiencias existentes que tiene el docente y los estudiantes para la

transicion exitosa por los niveles de comprensién de textos y el dominio de las habilidades

comunicativas.

La segunda etapa: Planificacion de las actividades, tiene como objetivo especifico planificar el

sistema de actividades para la transicion por los niveles de comprension, de modo que se

desarrolle la competencia cognitiva, comunicativa y sociocultural. Esta etapa esté integrada por

tres fases y cada una tiene un conjunto de acciones a cumplir.

La primera es la fase de preparacion del docente, que tiene como objetivo capacitar a traves de

conferencias y actividades metodoldgicas al docente del grupo experimental para la aplicacion de

las actividades planificadas en la estrategia.

Acciones:

1. Intercambiar los resultados del diagnéstico con el docente.

2. Explicar al docente el objetivo de la estrategia y la concepcion de las actividades.

3. Impartir conferencias relacionadas con la tematica de la comprensién de textos y la transicion
por los niveles.

4. Desarrollar actividades metodologicas para demostrar el tratamiento didactico de la

comprension de textos y la transicién por los niveles.
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La segunda es la fase de orientacion de la construccion de los significados del texto escrito, que
tiene como objetivo favorecer la orientacion de la construccion de los significados del texto
escrito, a partir de la interaccion con el texto.

Acciones:

1. Actualizar conocimientos previos para lograr la decodificacion linguistico-cognitiva del texto.
2. Organizar de manera jerarquizada las ideas principales y secundarias del texto.

3. Interpretar las ideas principales y secundarias del texto.

Como la estrategia estd basada en el enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural, los
conocimientos, las habilidades, las capacidades y las convicciones relacionados con el
procesamiento de informacion deben estar presentes al estudiar el texto.

En esta fase se puntualiza la dimension cognitiva del referido enfoque; por esta razon el docente
debe considerar que el contenido de los textos ofrece amplias posibilidades para el trabajo con los
objetivos relacionados con la formacion de actitudes, cualidades positivas y valores, y aunque no
los formulen explicitamente en la estrategia o en el plan de la clase, estas posibilidades se deben
aprovechar con intencionalidad educativa.

Para actualizar los conocimientos previos y lograr una decodificacion linguistico-cognitiva del
texto, el docente orienta al estudiante hacia la lectura del texto para la identificacién de su
vocabulario especifico segln sea el tema, el contenido y la tipologia textual, perciba el conjunto de
sonidos o letras presentes en el texto, capte sus sonidos, descubra las relaciones entre palabras y
capte sus significados de las diferentes partes de un texto y entre diferentes textos (lectura intra e
intertextual), y el contexto de produccion del texto. Para lograrlo, es necesaria la precepcion
auditiva y visual, la atencion y la memoria, asi como el desarrollo de estrategias que les permitan

atender los tipos de decodificacidn (primaria, secundaria y terciaria).
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El docente orientard el uso de estrategias de organizacion, focalizacion y elaboracion de los
significados superficiales adquiridos, las que comprenden todo lo que el estudiante ejecutara a
nivel cognoscitivo para dar un nuevo orden a las ideas principales y secundarias del texto. Puede
orientar, ademas, la elaboracién de representaciones graficas, como cuadros sindpticos, mapas
conceptuales, esquemas, segln las potencialidades de los estudiantes. Estas representaciones le
permitiran resumir lo esencial de la informacion extraida del texto estudiado.

Para la interpretacion de las ideas principales y secundarias del texto, los estudiantes interactGan
con el texto a partir de relacionar sus conocimientos previos con la informacién procedente del
texto objeto de comprension y asi llegar a la construccién de los significados profundos del texto.
El docente debe lograr en los estudiantes el dominio de los conocimientos sobre la forma de las
palabras, su significado, asi como la experiencia personal y social acerca de la realidad ecoldgica,
social, cultural e histdrica del contexto donde se escribe el texto y el contexto donde vive el
estudiante, que compare las ideas principales y secundarias del texto con sus experiencias,
comente, emita juicios critico-valorativos, exprese opiniones personales sobre lo que lee,
determine las intenciones del autor del texto, manifieste una actitud de aceptacion o
inconformidad con la idea o el sentimiento expresado por el autor.

En esta fase se hace necesario lograr una aproximacion del estudiante a la tipologia textual a que
pertenece el texto a analizar. Para facilitar este trabajo, se ofrece una caracterizacion de estos tipos
de textos utilizados en la Educacién Superior.

Texto descriptivo: se refiere a la exposicion de las cualidades en mayor o menor detalle. Su
intencion comunicativa es describir hechos, personas, objetos. Representa cognitivamente la
realidad cuando la mente se interesa en las caracteristicas de cualquier objeto, las cuales se

relacionan en el eje del espacio. Su funcion comunicativa es informar sobre las caracteristicas de
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los objetos. Rara vez constituye por si solo un texto completo, sino que forma segmentos que
gozan de cierta autonomia dentro de textos mas amplios. Utiliza como foco contextual fendmenos,
personas, objetos en un contexto espacial.

Texto narrativo: se refiere, ante todo, a acciones de personas, de manera que las descripciones de
circunstancias, objetos u otros sucesos quedan claramente subordinados. Tiene como intencion
comunicativa (no la Unica) contar, relatar algo. Las narraciones llegan a constituir, con mayor
facilidad que las descripciones, textos propiamente dichos y no solo pasajes dentro de un texto de
un tipo general diferente. El elemento contextual que actia como referente en este tipo de texto, es
la accion, que se identifica en el eje del tiempo.

Texto argumentativo: en €l la tarea consiste en convencer al oyente de la correccion o la verdad de
la aseveracion, lo que aporta suposiciones que la confirmen y la hagan plausible, o bien
suposiciones a partir de las que pueda deducirse la aseveracion. Tiene por objeto persuadir,
convencer o disuadir a alguien. Se razona y argumenta en favor de una idea o un punto de vista.
Texto expositivo: desarrolla una idea o un tema, analiza un problema, explica un fenémeno, un
objeto, pero no tiene como finalidad primordial la de convencer. Su funcion cognitiva esta dada en
que facilita la comprension de conceptos. Su funcién comunicativa es trasmitir informacion sobre
es0s conceptos o exponer opiniones con el fin de convencer, persuadir, hacer creer. Su intencion
comunicativa es explicar o argumentar.

Texto dialogado: se utiliza, esencialmente, en las instituciones académicas y familiares. Su
intencion comunicativa varia segin el interés del emisor: preguntar, agradecer, prometer,
excusarse. Expresa el comportamiento de las personas, las relaciones interpersonales. Se

estructura a través de una serie de intervenciones de dos o mas interlocutores.
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Para lograr efectividad en este proceso, el docente debe hacer la seleccion del texto a analizar, que

no tienen que ser solo aquellos que aparecen en los libros de textos de las carreras, pues existen

otros textos que ofrecen informacion necesaria y los entrenan en el uso de las estrategias para el

desarrollo de las habilidades comunicativas.

El estudiante debe saber por qué y para qué va a leer el texto, teniendo en cuenta que se pueden

hacer distintos tipos de lectura: para aprender, para el desarrollo de habilidades practicas, obtener

determinada informacion, seguir instrucciones o por placer. En cualquiera de los casos, determinar

el objetivo y la finalidad permite planificar el proceso: ¢qué tipo de lectura voy a efectuar?, ;qué

tiempo requiero?, ;qué voy a indagar en el texto? Esta planificacion constituye una guia y un

mecanismo de control de la actividad.

La tercera es la fase de construccién creadora de nuevos significados textuales, que tiene como

objetivo que el estudiante se apropie de mecanismos para lograr construir de forma creadora

nuevos significados del texto.

Acciones:

1. Familiarizar a los estudiantes para generar alternativas creadoras a partir de los significados
textuales.

2. Lograr una expresion signica personalizada de los significados generados.

3. Evaluar los significados creativos.

Para generar alternativas creadoras a partir de los significados textuales, el docente debe lograr

que el estudiante establezca un vinculo emocional con el texto, para estimular su imaginacion, que

lo induciré a la construccion de nuevos significados orales y/o escritos. Las tareas de creacion se

orientaran de forma diferenciada, para generar variadas alternativas o situaciones creadoras, de
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modo que todos los estudiantes puedan construir de manera creadora nuevos significados
textuales.

Para lograr la expresion signica personalizada de los significados generados, el docente guia al
estudiante a poner en juego su inteligencia practica y su inteligencia linguistica, asi expresa la
construccion personal del nuevo significado mediante el empleo de los recursos linglisticos y no
linglisticos més adecuados a la tipologia textual, al receptor y contexto sociocultural en que se
construyen esos significados.

Desde esta postura, “al construirse como representacion personal de lo que es relevante para
alguien en una situacion comunicativa, el contexto determina no sélo la informacion que va a ser
textualizada, sino también el modo en que ella va a ser enmarcada en el texto” (Méndez,
Hernandez & Haber, 2016, p.11).

En esta etapa se pone de manifiesto la dimension comunicativa del enfoque, puesto que el
lenguaje se define como un sistema de signos, lo que implica saberes lingisticos, no lingisticos,
sociolinglisticos, discursivos y estratégicos. La dimension sociocultural del enfoque debe estar
presente en el andlisis de toda la lectura estudiada, pues la misma esta referida al conocimiento del
contexto, los roles de los participantes, su jerarquia social, su ideologia. Estan implicadas la
identidad de los sujetos, sus sentimientos, estados de animo, su intencién y finalidad comunicativa
y la situacion comunicativa en la que tiene lugar la comunicacion.

Se obtiene la evaluacion de los significados creativos cuando se expresan las interacciones entre
los estudiantes y el docente con el producto elaborado, para evaluar si se logran construir nuevos

significados con un caracter creador.
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La aplicacion acertada del enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural en las clases y el
trabajo en particular para favorecer la competencia cognitiva, comunicativa y sociocultural
posibilitardn que las clases sean una interaccion linglistica permanente y reciproca entre el
docente y el estudiante.

La tercera etapa se titula Ejecucion de las actividades y tiene como objetivo especifico ejecutar

las actividades de comprension de textos planificadas, para favorecer la competencia cognitiva,

comunicativa y sociocultural.

Acciones:

1. Explorar a los estudiantes para conocer las motivaciones, necesidades, intereses, expectativas,
potencialidades y los conocimientos previos acerca del tema o contenido de la actividad de que
se trate.

2. Exponer las actividades.

3. Evaluar las respuestas ofrecidas por los estudiantes.

4. Conocer el nivel de estimulacion de los estudiantes ante la tarea a desarrollar, sus beneficios y
carencias.

5. Utilizar diferentes formas para expresar el contenido de la lectura estudiada que posibilite
organizar las ideas para la construccion de nuevos significados contextuales con elementos
intertextuales.

El docente proporciona apoyo para que los estudiantes, a partir de sus experiencias y del

intercambio, interactlen con textos pertenecientes a diferentes tipologias, reconozcan el tipo de

texto y sus caracteristicas, establezcan diferencias entre ellos, los transformen y puedan alcanzar

aprendizajes sobre la base de los modos de actuacién para comprender, es decir, se vea en la
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necesidad del dominio de la informacion implicita en el texto para tomar una posicion critica ante

él.

El docente debe aceptar el grado de profundidad en las respuestas de sus estudiantes, hace incidir

sus respuestas con el grado de asimilacion de cada uno, pues esta en la capacidad de reorientarlos,

si fuese necesario, y atender las diferencias individuales con hincapié en la valoracion del nivel de

conocimiento de los significados textuales. El nivel de independencia se logrard si las

complejidades del texto seleccionado para su elaboracion se corresponden con el nivel alcanzado

por el estudiante.

La cuarta etapa se titula Evaluacion de las actividades y tiene como objetivo evaluar el resultado

obtenido durante el proceso de comprension de textos y la transicion por los niveles para favorecer

la competencia cognitiva, comunicativa y sociocultural luego que se aplica la estrategia propuesta.

Acciones:

1. Corroborar el cumplimiento y evaluacion de cada etapa, asi como cambios y recomendaciones
gue se hayan hecho para su mejor concrecion.

2. Evaluar el impacto que el uso de la estrategia provoca en el proceso ensefianza-aprendizaje de la
asignatura objeto de estudio.

3. Valorar el criterio del docente sobre la estrategia objeto de estudio.

Esta etapa se caracteriza por ser integradora en consonancia con la unidad de lo cognitivo, lo

afectivo, lo volitivo y lo actitudinal. Se evalla el criterio del docente por su caracter dirigente, lo

que implica gue el resultado obtenido debe ser superior al adquirido en el proceso de comprension

de textos. Se controla el cumplimiento del objetivo de la clase, el desempefio del docente y

estudiantes y la adquisicion de los nuevos conocimientos.
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Por otra parte, posibilita que el docente haga una valoracion sobre el aprendizaje del estudiante y

una autovaloracién de su propia gestion de ensefianza, para realizar los ajustes y correcciones

requeridas. Se tendrd en cuenta el dominio del contenido, la independencia cognoscitiva y

vocabulario técnico en la planificacion de las diferentes actividades en el proceso ensefianza-

aprendizaje de la comprension de textos y la transicion por los niveles desde un enfoque cognitivo,
comunicativo y sociocultural.

Se realiza la evaluacion de cada actividad y de la aplicacion de la estrategia en general, lo que

permite comprobar la efectividad del alcance de la propuesta, al utilizar los diferentes tipos de

evaluacion: autoevaluacion, coevaluacion y heteroevaluacion.

e La autoevaluacion: se realiza la evaluacion individual acerca de la implementacion de la
estrategia, a partir del perfeccionamiento en su desempefio para lograr el desarrollo de la
comprension de textos escritos en la transicion por sus niveles que favorezca la competencia
cognitiva, comunicativa y sociocultural del estudiante que egresa de la Educacion Superior.

e La coevaluacion: es un proceso de evaluacidn en conjunto, donde participan las partes que se
enuncian en el proceso de ensefianza-aprendizaje de las carreras.

e La heteroevaluacion: es la evaluacion externa, que se expresa en la valoracion que efectlan
otros sujetos que no se encuentran involucrados en la estrategia, sobre en qué medida esta
favorece un mejor tratamiento didactico-metodologico al proceso ensefianza-aprendizaje de la
comprension de textos escritos en la transicion por los niveles desde un enfoque cognitivo,
comunicativo y sociocultural.

La evaluacion de la estrategia debe permitir medir el nivel de competencia cognitiva,

comunicativa y sociocultural en los estudiantes segun el objetivo de cada clase. Para hacer esta

evaluacion, se debe cumplir con los siguientes requisitos:
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e La estrategia debe involucrar tanto al docente como a los estudiantes.

e Debe ser permanente y continua.

e EIl docente incorpora o elimina elementos de cada etapa de la estrategia segln el diagndstico
del grupo.

Un elemento a destacar es la aplicacion de manera perseverante de las cuatro etapas de la

estrategia didactica que se presenta, lo que presupone el cumplimiento de algunas exigencias por

parte del docente. Para su desarrollo exitoso, es necesario dominar las acciones de cada etapa y asi

examinar detalladamente las actividades propuestas antes de su aplicacion en la practica, teniendo

presente las diferencias individuales de los estudiantes.

Para valorar la efectividad de la estrategia didactica propuesta se considero necesaria la realizacion

de un experimento pedagdgico, en su variante de pre-experimento, el cual se desarrollo sobre la

base de la intervencion en la practica educativa. Fue necesaria la confeccion, aplicacion y el

procesamiento de diversos instrumentos de investigacion, que corroboraron el nivel de desarrollo

logrado, segun las dimensiones e indicadores establecidos para confirmar su valor.

El analisis de los resultados facilito determinar el estado actual y llegar a conclusiones. Los

resultados obtenidos con la aplicacion de la estrategia didactica en la practica educativa

demuestran avances en la transicion por los niveles de comprensidon de textos escritos en los

estudiantes de la Educacion Superior de la muestra seleccionada. Entre los mas significativos se

destacan los siguientes:

¢ Incremento de la motivacion hacia la lectura objeto de estudio.

e Expresion de manera explicita e implicita el contenido del texto, reconstruyendo con sus
palabras el significado que captan.

e Uso de un vocabulario preciso, que conlleva a una expresion mas amplia y creativa.
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e Dominio de las habilidades comunicativas, lo que permite un mejor intercambio con el texto y
el logro de una adecuada transicion por los niveles de comprension; de esta manera se podra
lograr la intertextualidad con la utilizacion del enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural.

e Asuncion de posiciones criticas sobre lo que dice el texto, proporcionando juicios y
valoraciones y su aplicacion a nuevas situaciones.

e Logro de un nivel de preparacion de los docentes y los estudiantes a partir de los
conocimientos, actitudes y habilidades que adquieren para analizar un texto determinado como
instrumento didactico-metodoldgico que influye en la planificacion, organizacién, ejecucion y
control de las actividades programadas que deben emplearse en cada clase.

En la medida que esta estrategia se logre integrar al proceso ensefianza-aprendizaje, se originara la

construccion de los significados del texto escrito, y con ello, la construccion creadora de nuevos

significados textuales, lo cual conllevara a la construccion de nuevos significados contextuales con
elementos intertextuales que provocara el caracter universal y contextualizado del proceso de

transicion por los niveles de comprension de textos.

CONCLUSIONES.

La transicion por los niveles de comprension debe ofrecerle al lector sus rasgos pertinentes,
perfectamente comprobables por el receptor, de manera tal que no se transforme la intencién
comunicativa del texto original que se ha recibido y al mismo tiempo reconstruido. Se hace
necesario recalcar que en la medida en que el estudiante adquiere e interioriza el descifrado,
lograra la transicion exitosa por los niveles de comprension de textos y serd cada vez mas

independiente para descubrir el significado del material impreso.
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La estrategia didactica de transicion por los niveles de comprension de textos se estructura en
cuatro etapas fundamentales y posibilita la trasformacion del estado inicial del proceso
comprensién de textos y la calidad de los resultados en los procesos de andlisis y produccion de

textos en la Educacion Superior.
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