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iIs emphasized that the discipline of chemistry tribute to the training of professionals of the
agricultural sector from the logic of the discipline and the logic of the profession; although there are
still insufficiencies in the foundation of the relations between the labor and research components to

help solve professional problems.

KEY WORDS: labor-research component, chemistry, agronomy.

INTRODUCCION.

La formacion de profesionales cubanos en la rama agropecuaria, antes del triunfo de la Revolucion
en 1959, era expresion del divorcio respecto a las necesidades socioecondmicas para desarrollar el
pais. A pesar de la fertilidad de los suelos y tener una economia eminentemente agricola, los
agronomos se preparaban de manera deficiente. Los estudios de las ingenierias eran poco
diversificados, pues la industria de tecnologia mas avanzada pertenecia al capital extranjero. Se
omitia la atencion a los estudios de quimica y se desconocian las posibilidades que a la industria
azucarera podia ofrecer; ademas, no era posible organizar un adecuado trabajo en las ciencias
basicas por la escasez de recursos para la realizacion de las practicas de laboratorio (Corral &

Garcia, 1993).
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Estas dificultades presentadas en la Educacién Superior, y por consiguiente, en sus profesionales,
condujeron al establecimiento de un proyecto pedagogico titulado: La Reforma Universitaria de
1962, la cual entré en vigor el 10 de enero del propio afio segun (Corral & Garcia, 1993) “... vino a
representar para la universidad cubana, lo que para las relaciones de propiedad sobre la tierra habia
significado la Reforma Agraria...” (p.18) y su objetivo supremo fue el de vertebrar la universidad
con el pueblo y con la realidad socioecondmica nacional.

En correspondencia con ello, se elaboraron planes de estudio para la formacion del agronomo, los
cuales surgieron con la participacion de los profesores de las dos facultades agrarias existentes en el
pais (Las Villas y La Habana). En ellos se establecieron elementos del perfil profesional, que
incluyeron los nucleos de formacion basica y general, basico-especifica y del ejercicio de la
profesion (Cué, Torres, & Paredes, 2015).

Dentro de los ndcleos de formacién bésica, se encontraba la quimica, la cual se constituy6 en una
necesidad para este profesional, al aportarle conocimientos, habitos y habilidades indispensables

para su futuro desempefio profesional.

DESARROLLO.

Hasta el afio 1974, se hizo complejo conocer cémo se llevo a cabo la ensefianza de la quimica,
debido a que los planes de estudios fueron elaborados en cada una de las universidades existentes en
el pais (Cruz, Travieso, & Jaume, 2003). A partir de esta fecha y hasta el afio 1976, se elaboraron
programas de transito, comunes a varias especialidades, que tuvieron sus bases en el proyecto
pedagogico de la Reforma Universitaria; no obstante, mantuvieron un amplio volumen de
conocimientos, al no existir la concepcion de clase practica, lo cual limitaba el proceso de
ensefianza-aprendiza (Cruz et al., 2003). Es necesario destacar que estos programas fueron
elaborados para ofrecer una respuesta urgente a las demandas que el Sistema Nacional de
Educacién se planteaba en esos momentos. Comenzo aqui un proceso de transformacion en la

Educacién Superior Cubana, el cual se ha mantenido hasta la actualidad.
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En correspondencia con las Tesis y Resoluciones del Primer Congreso del Partido, se cred el
Ministerio de Educacion Superior en 1976, en el que se constituyeron comisiones nacionales de
carrera con el objetivo de elaborar nuevos planes de estudio; en este caso, el Plan A, que comenzé a
aplicarse en el curso 1977-1978. Su concepcion estuvo basada en el principio de combinacién del
estudio con el trabajo y la aplicacion del principio de unidad de la educacion con la vida.

Para el desarrollo del trabajo docente y metodoldgico se dicté la Resolucion Ministerial 220/79
(Cuba. Ministerio de Educacién Superior, 1976), que normaba este proceso. En su Capitulo XIV, se
establecio lo relacionado con las préacticas de produccion, donde se abordaba el principio marxista y
martiano de combinar el estudio con el trabajo y la teoria con la practica, asi como los tipos de
practicas. Esa resolucién constituyé el primer antecedente en conceptuar la formacion préactica del
agrénomo en los primeros afios de estudio, donde se establecié la practica de familiarizacién con un
tiempo de duracién de cuatro semanas, a partir del vinculo con aspectos de la carrera; no obstante,
la integracion de las asignaturas bésicas con las de la profesion, fue insuficiente por lo que su
contribucidn a la formacion practico-profesional fue limitada e ineficaz.

Por primera vez, se concibio y llevo al disefio del curriculo el principio de la sistematicidad, aunque
este no fue muy atendido por los profesores que no estaban habituados a tal ejercicio desde la
determinacion de funciones del profesional hasta objetivos de la formacion a nivel de plan de
estudio y los programas analiticos de asignaturas en la seleccion de los contenidos y su relacion con
los métodos de la ensefianza (Corral & Garcia, 1993).

Este principio se vio limitado, pues en dicho periodo los programas de las asignaturas del nivel
preparatorio se elaboraron de forma unificada para las carreras de Forestal, Pecuaria, Agronomia y
Veterinaria. Esto no favorecia una adecuada contextualizacion del sistema de contenidos de la
Quimica a la profesion; por ejemplo, Quimica General se impartia para cuatro carreras y Quimica

Organica para tres.
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A solo cinco afios de la puesta en vigor del Plan A, comenzo la aplicacion del B en el curso 1982-
1983. El énfasis estuvo centrado, entre otros aspectos, en ajustar los planes a la realidad, pero al
mismo tiempo se limitd el alcance de la formacion prevista a aquellos objetivos de ensefianza que
pudieran cumplirse en los diferentes centros con un minimo de recursos. Se enfatizd6 mas en los
programas en aras de lograr una mayor precision de los objetivos a nivel de asignatura y tema
(Corral & Garcia, 1993).

En la aspiracion de brindar una formacion préactica al agronomo, lo disefiado y aplicado en el
periodo 1976-1988, constituyd un enfoque mas integral y avanzado, aun cuando resulté insuficiente
para lograr una sélida formacidn préactica en los egresados, que permitiera resolver los problemas en
el proceso productivo de la agricultura (Cué et al., 2015).

Las aseveraciones realizadas constituyen antecedentes para el proceso de caracterizacion del
componente laboral-investigativo desde la disciplina Quimica y permiten tener una vision

preliminar de su evolucidn historica y, con ello, precisar los indicadores para su caracterizacion.

Etapas para desarrollar el estudio historico.

Las etapas se determinaron en el periodo entre 1991 al 2016, pues es a partir de 1991 que el

Ministerio de Educacion Superior (MES) establece la integracion docencia-investigacion-

produccion en los niveles preparatorio, pre-profesional y profesional, mediante las disciplinas de los

campos de accion y del ejercicio profesional y se instituye la practica laboral-investigativa desde el

nivel preparatorio. Estas normativas se establecieron a partir del curso escolar 1991-1992.

Los indicadores que se tuvieron en cuenta para el desarrollo del estudio histérico fueron:

e Normativas para el establecimiento del componente laboral-investigativo.

e Proyeccion del proceso ensefianza-aprendizaje de la disciplina Quimica en la carrera de
Ingenieria Agrondémica.

e Vias para el tratamiento del componente laboral-investigativo desde la disciplina Quimica.
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El andlisis preliminar y la propia delimitacion de los indicadores para el estudio histérico permiten
asumir como criterio para delimitar las etapas, las modificaciones en la concepcion del componente
laboral-investigativo. Estas son las siguientes:

Primera etapa (septiembre 1991-julio 1998).

Segunda etapa (septiembre 1998-julio 2006).

Tercera etapa (septiembre 2006-julio 2016).

La sistematizacion teorica desde la propia légica del proceso histérico revela las caracteristicas en
cada una de estas etapas.

Primera etapa. EI componente laboral-investigativo en el nivel preparatorio de la carrera de
Ingenieria Agrondmica con enfoque disciplinar (septiembre 1991-julio 1998).

A partir del curso 1991-1992, se establecid el Plan C, que respondié a la necesidad de formar un
egresado de perfil amplio, se precisaron los objetivos y contenidos en correspondencia con la
carrera. La formacion préctica fue establecida en los niveles preparatorio, pre-profesional y
profesional, a través de la integracion de la docencia-investigacion-produccion en los programas de
estudio de las disciplinas de los campos de accién y del ejercicio de la profesion (Cué et al., 2015).
En el nivel preparatorio, los objetivos del componente laboral-investigativo tuvieron como finalidad
introducir a los estudiantes en el campo de la agronomia e identificarlos con las actividades propias
de su perfil. El enfoque estuvo dirigido a fomentar y reafirmar el interés de los estudiantes por su
futura profesion. Los objetivos instructivos estaban en correspondencia con los campos de la
Fitotecnia y la Zootecnia General, por lo que el componente laboral-investigativo era rectorado por
las asignaturas Practica Agricola | y Il, una via para su concrecion fue la préactica laboral-
investigativa que se desarrollaba en el transcurso del semestre o de forma concentrada (Cuba.
Ministerio de Educacion Superior, 1990). Para el caso de la préactica laboral-investigativa en la
Universidad de Las Tunas, en aquel entonces Filial Universitaria, esta se realizaba en areas de

produccion.
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Segun el testimonio de protagonistas, Viera & Laguna (2014), este tipo de actividad no se
planificaba, ejecutaba y controlaba de forma armonica y en correspondencia con cada una de las
asignaturas del afio y el nivel de integracion era insuficiente. No se aprovechaban con
sistematicidad los conocimientos que aportaban las asignaturas basicas, en funcion de resolver los
problemas de la practica profesional; por lo que su accionar quedé limitado a lo disciplinar.

Con vistas a lograr una mayor integracion y nivel de sistematicidad en las asignaturas de los planes
anteriores, se elaboraron los programas de estudio a nivel de disciplina y la Quimica quedd
estructurada en cuatro asignaturas: Quimica I, Quimica Il, Quimica Ill y Bioquimica, dirigidas al
dominio de los contenidos imprescindibles para la comprension del objeto de la profesion (Cuba.
Ministerio de Educacion Superior, 1990); sin embargo, no reflejaban una adecuada derivacion de
objetivos a partir del modelo del profesional, disciplina, asignatura y tema; solo tomaba como
referente a la propia ciencia y no a la profesion y no se evidencié en qué medida la apropiacién de
los contenidos de las asignaturas tributaban a resolver problemas profesionales (Batista, 2012).

En las orientaciones metodoldgicas no se precisaban aspectos relacionados con el papel que
desempefiaban las diferentes asignaturas en la formacion del profesional, asi como su relacion con
el componente laboral-investigativo.

Cada tema fue concebido con un objetivo general y en su redaccion, en casi todos los casos, la
habilidad utilizada era caracterizar, pero no todas las acciones estaban dirigidas al desarrollo de esta
habilidad; ademas, en su mayoria no se precisaba el nivel de asimilacién, y cuando se hacia, era el
reproductivo, de ahi que la evaluacion tuvo también esa tendencia.

Segun testimonio de autores de los programas de las asignaturas de la disciplina Quimica (Fernando
Guridi Izquierdo®), existia un elevado nimero de objetivos instructivos, algunos de ellos formulados
a partir de habilidades poco trascendentes, lo que dificultaba la sistematizacion de los contenidos y

la formacion de habilidades generalizadoras; asimismo, los objetivos educativos no estaban

! Doctor en Ciencias, profesor de la asignatura Quimica Inorganica y Analitica de la Universidad Agraria de La
Habana y autor del libro de texto: Manual de Quimica Inorganica y Analitica para estudiantes de ciencias
agropecuarias.
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formulados en funcion de contribuir a la formacion de valores especificos para el ingeniero
agrénomo; la estructuracion de los contenidos no favorecido completamente su integraciéon y se
declaraba un amplio sistema de conocimientos, que en algunos casos, no fue objeto de un riguroso
analisis, pues los programas tuvieron un numero elevado de temas y en su mayoria desvinculados
de la profesion de escasa relevancia y poco aplicables en la solucién de problemas profesionales.
Desde esta Optica, los valores se declaraban de manera implicita en los objetivos educativos de los
programas, pero la contribucion de cada disciplina a su formacion quedaba limitada, porque la
practica educativa no se concebia en forma sistémica.

Se dedic6 un mayor nimero de horas a las actividades practicas, de este modo se logré activar la
labor de los estudiantes desde el proceso de ensefianza-aprendizaje (Pérez, Valdés, Benitez, &
Lépez, 2013), pero no se establecieron acciones productivas en relacién con los conocimientos
adquiridos, asi como qué debian hacer con ellos y para qué los necesitaban; por tanto, segun
expresaron profesores de las asignaturas del plan de estudio, la ensefianza establecida no permitia
confrontar la teoria recibida con la practica profesional.

En estos afios se desarrollaron un gran nimero de practicas de laboratorio dirigidas a la
comprobacion experimental de propiedades quimicas, muchas de ellas de escasa relevancia para el
agronomo y solo algunas se relacionaban con la carrera; por ejemplo, la determinacion del por
ciento de humedad en una muestra de suelo, identificacion de carbonatos, fosfatos, nitratos, pero
estas muestras de suelo no eran tomadas de lugares cultivados. Esto fue revelado al revisar los
manuales de préctica de laboratorios que se utilizaron en esa etapa y el testimonio de profesores de
Quimica de la Universidad de Las Tunas “Vladimir Ilich Lenin” (Barbaru & Batista, 2013). Aunque
se abogaba por la introduccion de métodos problémicos, su planificacion no respondia a sus
caracteristicas.

Como bibliografia basica, se utilizaron los libros editados por el Instituto Superior de Ciencias
Agrarias de La Habana, que en cierta medida constituyeron una adecuada literatura, pues parte del

sistema de conocimientos era aplicado a la carrera. La puesta en vigor de programas directores
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como la computacion permitié ampliar la bibliografia disponible, pero dependi6é fundamentalmente
de los profesores para la gestion y preparacion de materiales docentes. En los primeros afios fue un
impedimento, debido al insuficiente desarrollo de habilidades que en ese momento poseian los
profesionales.

La evaluacion mantuvo el caracter reproductivo: pruebas parciales escritas, donde se exploraba el
nivel de cumplimiento de objetivos por temas y boletas para examenes (orales) con ejercicios de los
diferentes temas. Se comprobaba el desarrollo de habilidades de la asignatura, sin tener en cuenta la
contribucion al desarrollo de habilidades profesionales.

El componente investigativo se concibié formalmente, integrado como un sistema a las actividades
académicas y laborales, via para lograr en los estudiantes el desarrollo de la iniciativa,
independencia cognoscitiva y la apropiacién del método cientifico, que contribuyera al desarrollo
de la creatividad de los estudiantes y propiciara el desarrollo de habilidades para el uso eficiente y
actualizado de las fuentes de informacion, del idioma extranjero y las técnicas de computacion. Este
debia desarrollarse a traves de los trabajos de curso, de diploma y el trabajo investigativo
extracurricular que se organizaban en las disciplinas (Cuba. Ministerio de Educacion Superior,
1990).

En especifico, para la disciplina Quimica, la via para dar tratamiento al componente investigativo
fue a través de los seminarios integradores, los cuales se desarrollaban al finalizar cada asignatura y
se profundizaba, desde la investigacion, en el estudio de los macro y micro elementos, asi como los
métodos analiticos utilizados para sus determinaciones, la importancia de los lipidos y los
carbohidratos, entre otros. Su materializacion en la practica se vio limitada, pues no siempre estas
actividades investigativas lograban armonizarse con la practica laboral-investigativa, ni con los
problemas concretos de la produccion, ni desde la relacion de los contenidos de la disciplina

Quimica con los agropecuarios.
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Esta etapa se caracteriza por:

e El establecimiento del componente laboral-investigativo desde el nivel preparatorio, pero
limitado a lo disciplinar.

e Un proceso ensefianza-aprendizaje de la disciplina Quimica con énfasis en la propia ciencia,
aunque se revelan algunas caracteristicas que evidencian la relacion entre docencia e
investigacion de temas referidos a la Agronomia.

e La realizacién de seminarios integradores en temas relacionados con la rama agropecuaria
orientados desde el proceso ensefianza-aprendizaje de la disciplina Quimica, como via para el
tratamiento al componente investigativo, no asi al laboral que era rectorado por la Disciplina
Principal Integradora y mostraba escasos vinculos con los contenidos de las disciplinas basicas.

Segunda etapa. ElI componente laboral-investigativo con enfoque interdisciplinar desde la
Disciplina Principal Integradora (septiembre 1998-julio 2006).
En 1998, se instauro el Plan C perfeccionado, en el cual se retomaron los aspectos positivos de sus
predecesores, reafirmandose el carécter integrador del proceso ensefianza-aprendizaje y se dio
prioridad méaxima al cumplimiento de los objetivos por afio. Segun estos autores, el establecimiento
de este plan de estudio se hizo necesario, entre otros aspectos, por la concepcion de objetivos
educativos e instructivos muy generales e indefinidos, lo cual dificultd la educacion a través de la
instruccion y mostr6é incongruencias en cuanto a la articulacion de contenidos, que trajo como
consecuencia la formacion de profesionales con limitaciones en su modo de actuacion.

El tratamiento del componente laboral en esta etapa, retoma la realizacion de précticas laborales-

investigativas como via fundamental para su desarrollo, con caracter disciplinar e interdisciplinar y

rectoradas por la Disciplina Principal Integradora. Se establecid, a partir del curso 2000-2001, la

evaluacion para este tipo de actividad, en la cual se precisaban los objetivos por afios que debian ser
comprobados y la contribucion de cada disciplina para su cumplimiento en cuanto a la

determinacion de contenidos esenciales que tributaban a la asignatura integradora del afio.
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En el componente investigativo, se incluyd como elemento nuevo, la realizacién de trabajos de
curso en el primero y segundo afios, y se establecieron para cada afio los objetivos a lograr con la
actividad cientifica e investigativa en las disciplinas basicas, bajo la direccién de la Disciplina
Principal Integradora de la carrera (Cué et al., 2015).

También se enfatizd en la necesaria contribucion de la disciplina Quimica con conocimientos y
habilidades, a los campos de accion del ingeniero agrénomo y su repercusién en la especialidad
mediante la formacion de valores, la concepcion cientifica, el cuidado del medio ambiente y la rama
biotecnoldgica. La disciplina, en este plan de estudio, qued6 estructurada por las asignaturas
Quimica General y Analitica, Quimica Organica y Bioquimica, con la disminucion del nimero total
de horas (Cuba. Ministerio de Educacién Superior, 1998).

Desde lo académico, se produjeron cambios significativos en cuanto a la derivacion de objetivos, a
partir de los generales del modelo del profesional, del afio, de la disciplina y asignatura. Igualmente,
se preciso el objeto de la disciplina. Se amplié el fondo bibliografico disponible con disposiciones
en la red de materiales digitales para la docencia, se establece el uso de plataformas interactivas
como el microcampus, lo cual facilitd en los estudiantes la profundizacion del sistema de
conocimientos y el acceso a la documentacion propia de la especialidad para la realizacion de los
seminarios. Por otra parte, los valores se declaraban en cada programa en correspondencia con los
establecidos en el modelo del profesional.

El sistema de evaluacion, aunque mantuvo caracteristicas de la etapa anterior, adquirio un caracter
mas integrador y de sistema, evidencidndose la relacion con las restantes disciplinas de la carrera,
aunque con predominio del caracter reproductivo.

A pesar de lograrse una mayor integracion de la disciplina Quimica con la Disciplina Principal
Integradora (Practica Agricola I y 1), no se establecid una eficiente contribucién de la quimica en la
formacion de habilidades profesionales y se presentaron insuficiencias en aspectos metodoldgicos;
aunque es de significar que hubo un mayor interés en la introduccion de los métodos productivos en

todas las asignaturas y se enfatizo en la relacion estructura-propiedad-aplicacion de las sustancias
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quimicas, sobre todo en las actividades practicas; sin embargo, mantuvieron las caracteristicas de la

etapa anterior, en cuanto a delimitar parte del contenido de la disciplina Quimica, para darle salida

desde la practica laboral-investigativa, sin profundizar en el estudio de conceptos, leyes y principios
que son esenciales para la comprension de los fendmenos y procesos que tienen lugar en los
agroecosistemas.

La concepcién de este modelo logré en buena medida la articulacion de contenidos en afios y

disciplinas, materializados en la practica con una mayor utilizacion del enfoque investigativo.

Ademas, aumentd la responsabilidad desde los primeros afios en la formacion progresiva del

estudiante desde el punto de vista instructivo y educativo, dotdndolo de herramientas necesarias

para su futura labor profesional.

Esta etapa se caracteriza por:

e La puesta en practica de normativas para la evaluacion del componente laboral-investigativo, en
la cual explicita como debia ser la contribucion de las disciplinas basicas.

e EIl tratamiento didactico a contenidos relacionados con la rama agropecuaria, desde el proceso
ensefanza-aprendizaje de la disciplina Quimica y mediante las diferentes tipologias de clases,
estuvo mediado por la espontaneidad en su planificacion.

e EI perfeccionamiento de la relacién del componente laboral-investigativo, desde el proceso
ensefianza-aprendizaje de la quimica, aun cuando contindan presentandose algunas
inconsistencias en cuanto a la contribucion en la solucién de problemas profesionales desde esta
disciplina.

Tercera etapa. El componente laboral-investigativo con enfoque interdisciplinar entre las

asignaturas del ejercicio de la profesion, las basicas especificas y las basicas (septiembre 2006-julio

2016).

El Plan D se ajusta a las exigencias y condiciones socioeconémicas del pais, a la vez que concreta y

consolida las concepciones y experiencias acumuladas en el orden pedagdgico-cientifico-

productivo. Se materializa la integracion de los componentes académico, laboral e investigativo en



13

las disciplinas basicas desde la practica laboral-investigativa, como principal via para su desarrollo
(Cuba. Ministerio de Educacion Superior, 2006).

Este tipo de actividad es rectorada por la Disciplina Principal Integradora del afio (asignaturas
Préctica Agricola 1 y Il), pero se incluye su concepcion para las disciplinas basicas; sin embargo, no
se establecieron orientaciones metodoldgicas para su desarrollo, en especifico en las disciplinas
basicas, por lo que ha mediado la espontaneidad en su planificacién. Esto fue corroborado mediante
la entrevista realizada al jefe de la carrera de Ingenieria Agrondmica a nivel nacional, el cual
aseverd que los problemas principales que impiden el desarrollo eficaz del componente laboral-
investigativo en los primeros afios de la carrera, especificamente en las disciplinas basicas han sido:
la concepcion de la integracion de las asignaturas basicas con los problemas profesionales, la
preparacion metodoldgica de los profesores y la ineficiente identificacion de contenidos
relacionados con la practica, de las asignaturas de los campos de accion hacia los afios basicos,
segun los objetivos del nivel preparatorio.

La disciplina Quimica se estructura en este plan de estudio, a partir de la integracion de las
asignaturas Quimica General, Quimica Inorgénica y Analitica, Quimica Orgénica y Bioquimica,
con un total de 280 horas; de ellas, un cuarenta por ciento corresponde a la practica laboral-
investigativa. Como premisas esenciales para la elaboracion del plan de estudio se establecieron las
siguientes: la imprescindible articulacion con la preparacion precedente de los estudiantes de las
diversas fuentes de ingreso; la satisfaccion de los requerimientos de los campos de accion del
profesional, asi como los de la Disciplina Principal Integradora y la necesaria logica interna de la
disciplina (Cuba. Ministerio de Educacién Superior, 2006).

Con relacion a etapas anteriores, se evidencian avances respecto a la determinacion de contenidos
basicos de la disciplina Quimica para integrarlos al objeto de la profesion, como por ejemplo, al
sustentar cientificamente las consecuencias de una tecnologia de preparacion de suelos inapropiada.
El sistema de habilidades contribuye a la Disciplina Principal Integradora y a las disciplinas que se

relacionan con los campos de accién; ademas de un tratamiento adecuado al desarrollo de los
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valores en cada asignatura y su concrecion en las actividades docentes con caracter intencional,
especificamente en las practicas de laboratorio. Se perfecciona esta labor con el establecimiento de
un codigo de ética y un modelo para la formacion socio-humanista del profesional de la Agronomia
(Guzman & Cedefio, 2013).

Por otra parte, continda la tendencia a la reduccion de horas dedicadas a conferencias y el
incremento de actividades practicas. Las conferencias se conciben a fin de explicar los contenidos
de mayor complejidad y se ofrecen las orientaciones para que los estudiantes desarrollen el trabajo
independiente. La evaluacion adquiere un enfoque mas cualitativo e integrador, centrado en el
desempefio de los estudiantes.

El componente investigativo mantiene algunas de las caracteristicas de la etapa anterior, aunque se
acrecientan las orientaciones a los estudiantes de una investigacion consciente y dirigida hacia la
basqueda de soluciones a los problemas detectados en la préctica laboral-investigativa; sin
embargo, desde el componente laboral se evidencia poca recurrencia en la utilizacion de métodos
analiticos y en los casos que lo utilizan, no realizan una interpretacion adecuada de los resultados,
que permitan justificar desde el punto de vista quimico el comportamiento de las sustancias en el
agroecosistema, asi como sus interrelaciones; por tanto, es necesario “...crear, experimentar, buscar
y seleccionar la informacion” (Santiesteban & Prado, 2014, p.4).

Lo sefialado hasta aqui, entre otros aspectos, llevd a la Comision Nacional de Carrera a emitir el
Dictamen 192, el cual deroga la préactica laboral-investigativa como tipologia de clase para el caso
de la disciplina Quimica (Cuba. Ministerio de Educacion Superior, 2012); no obstante, destacan la
importancia de la misma para el campo agropecuario, pero con recurrencia a retomar lo establecido
en la etapa anterior.

Esta etapa se caracteriza por:

e El establecimiento de normativas para el tratamiento del componente laboral-investigativo, que

incluye las disciplinas basicas, pero con escasas precisiones para su implementacion.
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e Un proceso ensefianza-aprendizaje de la disciplina Quimica contextualizado a la realidad
agropecuaria, aunque se revelan inconsistencias relacionadas con el tratamiento didactico de los
problemas profesionales, desde las diferentes tipologias de clase.

e EIl tratamiento del componente laboral-investigativo direccionado a la solucion de problemas
profesionales; no obstante, ha mediado la espontaneidad en el proceso y como consecuencia
insuficiente sistematicidad en las acciones propuestas.

Del estudio historico realizado se aprecian las siguientes consideraciones:

e El incremento de normativas, desde una vision integral, que favorece el tratamiento del
componente laboral-investigativo, desde la Disciplina Principal Integradora, aunque muestra
falta de sistematicidad en cuanto a la contribucién desde disciplinas basicas.

e La concepcién de un proceso ensefianza-aprendizaje de la Quimica como disciplina basica con
potencialidades desde su contenido, para dar tratamiento al componente laboral-investigativo,
que favorece el papel activo del estudiante, pero mediado por la espontaneidad de cada profesor,
al concebir la solucion de los problemas del contexto de actuacion donde se forma el agronomo.

e La préactica laboral-investigativa se constituye como principal via para el tratamiento del
componente laboral-investigativo; sin embargo, no se evidencia una adecuada integracién de los

contenidos de la disciplina Quimica con los agropecuarios.

CONCLUSIONES.

El estudio historico reveld, que a pesar del continuo perfeccionamiento del proceso ensefianza-
aprendizaje de la disciplina Quimica en la carrera de Ingenieria Agrondmica, aun no se ha logrado
una integracion de los contenidos de esta disciplina desde el componente laboral-investigativo con
los agropecuarios, que ofrezca una respuesta adecuada a los requerimientos en la formacién del

profesional con una concepcion integral, ya que se mantiene la fragmentacion de los contenidos.
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