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RESUMEN.

La ensefianza del Inglés en México durante décadasthdo centrada en el aprendizaje de

elementos estructurales del idioma, a pesar dedmmtas Reformas Educativas han

subrayado la necesidad de promover la comunicagdral en el aula. Esta ensefianza se

sigue estancando por la falta de fundamentos ftiltd&oque guien al alumno a la practica

del idioma en distintos contextos sociales. Estastigacion presenta una propuesta

tedrica-metodoldgica sustentada bajo los Enfoqdedas Practicas Sociales de Lenguaje,

el Enfoque Comunicativo, el Enfoque Global o Inégte la Lengua y fundamentos del

Enfoque Socio-Cultural que le permiten al estuidiade secundaria aprender mejor el

Inglés a partir del uso de textos orales y escritos
PALABRAS CLAVES: Aprendizaje del inglés, Comunicacion, Textos orglescritos,

Practicas Sociales de Lenguaje, Propuesta tedritoduldgica.
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ABSTRACT.

Teaching English in México has been centered fargen leaning formal aspects of
language, although many Educative Reforms haverlinee the need to promote verbal
communication in the classroom; there are stillgame problems by the lack of didactic
foundations that guide the students to use Engligh a variety of social contexts.

This pedagogical research presents a theoreticdlenielogical design defended through
the Social Practice of Language Approach, the Conicative Approach, the Whole
Language Approach and fundamental of the Sociou€alltApproach that empower the
students from the secondary school to learn bégeerEnglish by the use of oral and
written texts.
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INTRODUCCION.

En México, en el afio 1993, con la reforma de itEwos 3° y 31 de la Constitucion

Politica de los Estados Unidos Mexicanos, se establa obligatoriedad de cursar la
Educacion Secundaria y se nombra a esta la etap&aaogue se culmina la Educacion
Béasica. Bajo esta consideracion, se articulapaitaaria y el preescolar, por medio de un

enfoque centrado en reconocer los saberes y expasiencias previas de los alumnos.



En la ensefianza de las lenguas extranjeras sé platenportante cambio al constituirse
un programa de estudio con una transformacion jgargdica en cuanto a cdmo se estaba
concibiendo la ensefianza de una lengua extranmdeaEducacion Basica.

El aprendizaje del idioma Inglés se caracterizalrgye los alumnos hacian la traduccion
de frases y oraciones de manera fragmentada comepédicion y la memorizacion de
distintas estructuras gramaticales: palabras, tismprbales y enunciados para su estudio,
entre otros. Por décadas, este enfoque tradicsbmatie utilizé como un método de
aprendizaje inmediato que resolvia las limitaciaesalumnado en la lengua extranjera.

El método gramatical-traduccion o tradicional, lolmsan el conocimiento y memorizacion
de reglas gramaticales y vocabulario de la lengegancon el fin de traducir textos
literarios, permanecioé durante décadas como ekejer de la practica escolar del sistema
educativo mexicano. Al ser la lengua materna dendwiduos el medio por el cual se
instruia al alumno, se utilizaba para explicar mseeonceptos y hacer comparaciones
entre la lengua extranjera y la materna.

Este fundamento conductista durd hasta antessdeolventas, centrado en la repeticion y
la practica de estructuras, a fin de automatizaBhsnodelo de interaccion mas frecuente
en el aula era el de profesor-alumno/s, el cuahsgcteriza por la estructura definida en:

+ Explicacion del docente> Silencio del discente.

+ Modelo verbal del docente Repeticion coral del discente.

+ Pregunta del docente Respuesta del discente.

En esta estructura, primero se hace énfasis | analisis de las reglas gramaticales,
seguido por el empleo del conocimiento en la apiica de tareas de traduccion de

oraciones y textos dentro y fuera de la lengua m&a esta forma, el aprendizaje se

! Davies, P. y Pearse, E. Success in English Teaching, Oxford University Press. 2000.



encamina mas a la memorizacion de reglas y elem@at@ entender y manipular aspectos
morfoldgicos y sintacticos de la lengua extranjera.

La mayoria de las lecciones se centran en la tci@lucle oraciones dentro y fuera de la
lengua meta. Este enfoque utiliza a la gramaticaoccel objetivo del estudio de los textos
en la lengua extranjera. Por lo tanto, el métoalcelrénfasis en la forma y exactitud del
uso de palabras y oraciones, ya que se esperagjestudiantes logren altos estandares en
el dominio de la traduccion.

Aln cuando el método Gramatical-traduccion domenGEuropa en 1940, este sigue
siendo utilizado y expandiéndose alrededor del roumdl objetivo es perfeccionar la
traduccion. Segin Howatta pesar de que este método crea frustraciénli@aumnos,
todavia tiene demanda en algunos profesores Vile @n situaciones de entendimiento

de textos, donde es casi nula la necesidad contivaicaal.

DESARROLLO.

Al tener como referencia este paradigma tradicioeal la ensefianza de lenguas
extranjeras, es que se fundamenta la situaciorigmida de esta investigacion, la cual se
sitla en las contrariedades que se detentan pesteside la aplicacion de este modelo
tradicional y que no contribuyen a un proceso caoaiivo del conocimiento. Estas se
manifiestan en el salén de clases de la siguieatem:

* Un enfoque centrado en las acciones del maestrdiscente es un ser receptor del

conocimiento.

2 Howatt A.P.R. A History of English Language Teaching. Oxford. Oxford University Press. Third
impression. 1988.



» El estudiante se mantiene en su pupitre recibienfbrmacién para después hacer
ejercicios de repeticion en voz alta, memorizaciéristas de vocabulario y traduccién de
textos escritos.

* La repeticion oral y escrita de puntos gramaggaonducen basicamente el aprendizaje
de la lengua extranjera.

* Al ser el alumno un ser pasivo en el aula, Idsgp@s de interaccion que prevalecen son
maestro-alumno, alumno-libro de texto y alumno-riraepara el comunicado de las
respuestas a los ejercicios.

* Las habilidades linguisticas béasicas en las quepgende la lengua son la lectura en voz
alta (frases cortas) y la escritura (listas de bataio, traduccion de textos).

* El conocimiento se fragmenta en el andlisis deuesiras gramaticales, por lo que el
aprendizaje no se encuentra determinado por uexdontomunicativo.

* El tiempo en que el alumno estd con el idiomaaejero en el saldén de clases se centra
en el andlisis formal y estructural de la lengeajegja aun lado el aspecto dialégico.

* El maestro, al desconocer los fundamentos tednietndoldgicos bajo enfoques de
trabajo comunicativo-social, orienta su practicacadiva al simple estudio linguistico del
idioma, estancandose en las bases del método graktedduccion.

* Las estrategias de ensefianza que se utilizangastudio de textos orales y escritos se
enfocan en ejercicios de preguntas basicas dedmiiento.

» La compresion del conocimiento que puede sumgiadalisis de textos orales y escritos
pasa desapercibido por la falta de estrategias dolégicas que promuevan la
construccién y aplicacion de nuevos saberes.

En el andlisis y estudio de las diferentes ReforBdiscativas en México (1993, 2006 y

2011), uno de los problemas principales de la emsggfide la lengua extranjera ha sido el



desconocimiento de fundamentos tedrico-metodol8gicgue sustenten el trabajo
comunicativo-social de los estudiantes en el pmeesefianza-aprendizaje.

En todo lo anterior se concreta la situacion proidé, dada a que no se ha logrado
fundamentar y articular una propuesta teérico-n@tmica que tome en cuenta
fundamentos del trabajo comunicativo-social en ifimcle las capacidades del maestro y
el contexto social del alumno.

En consecuencia, el autor de este articulo, sa fram el desarrollo de su investigacion
pedagogica un problema de investigacion, el cudefee en saber ¢como contribuir a un
mejor aprendizaje del inglés a partir de textosesrg escritos en estudiantes de tercer afio
de la Escuela Secundaria Técnica No.214 “Sor Juesade la Cruz” de Toluca, Estado de
México, teniendo en cuenta los requerimientos dedforma de la Educacion Bésica en
México?.

Para dar respuesta al problema de investigacidign#o en cuenta los requerimientos de
la Reforma de la Educacién Basica en México, eateralefine una idea cientifica a
defender, la cual se determina en que “una proatedtico-metodoldgica con base en los
enfoques de las Practicas Sociales de Lenguajenfelque Comunicativo, el Enfoque
Global o Integral de la Lengua y fundamentos ddébgume Historico-Cultural contribuira a
un mejor aprendizaje del inglés a partir de textades y escritos en los estudiantes de
tercer afio de la Escuela Secundaria Técnica 2r4)Juana Inés de la Cruz, de Toluca,
Estado de México.

El objetivo general de la investigacion se centma“disefiar una propuesta teorico-
metodoldgica que contribuya a un mejor aprendidajelnglés a partir de textos orales y
escritos en estudiantes de tercer afio de la EsBeelandaria Técnica No.214, Sor Juana

Inés de la Cruz, en Toluca, Estado de México, lmmse en los enfoques de las Practicas



Sociales del Lenguaje, el Enfoque ComunicativoEefoque Global o Integral de la
Lengua y fundamentos del Enfoque Historico-Culturggniendo en cuenta los
requerimientos de la Reforma de la Educacion Basidsléxico”.

Los objetivos especificos se dirigen a :

1. Diseflar una propuesta teorico-metodoldgica phraso de textos orales y escritos
basada en los enfoques de las Préacticas Socialesndeaje, el Enfoque Comunicativo, el
Enfoque Global o Integral de la Lengua y fundameuiel Enfoque Histérico-Cultural.

2. Fundamentar la propuesta tedrico-metodoldégica.

3. Argumentar, mediante experiencias de ensefidazégctibilidad de la propuesta
tedrico-metodoldgica para el aprendizaje del Inglégartir del uso de textos orales y
escritos en los estudiantes de tercer afio dedaelss Secundaria Técnica No.214 “Sor
Juana Inés de la Cruz” en Toluca, Estado de México.

Los métodos empleados se aplicaron bajo un enfeigtéamico que permitié constituir las
relaciones, funciones y comportamiento de los aoraptes del proceso ensefianza-
aprendizaje del idioma Inglés como lengua extrangr la Educacion Secundaria de los
alumnos de tercer grado, como la correspondenciicties elementos en la construccion
sistematica y cientifica de los fundamentos dedayesta tedrico-metodoldgica.

El fundamento de esta investigacion se subscrineegraradigma mixto bajo los enfoques
cuantitativo y cualitativo, donde se estableciesoniones para la construccién y practica
del conocimiento: un plan pre-establecido, un riggico-metodoldgico, un disefio con
variables, un control-medicion experimental de lesultados que contribuyen a la
conformacion tedrico-metodoldgica mediante la cabacion y comparacion de los

aprendizajes esperados en cada bimestre.



La investigacién se sustenta en el Enfoque de fastiPas Sociales del Lenguaje, el
Enfoque Comunicativo, el Enfoque Global o Integtal la Lengua y fundamentos del
Enfoque Histérico-Cultural; vinculacién de cono@mtos tedricos-practicos que permiten
analizar la problematica central de la investigadésde diferentes perspectivas, que a su
vez por analogia plantean estrategias de solwp@npermiten comprender el proceso
ensefianza-aprendizaje del Inglés con fines contivosa siendo las acciones de los
docentes y estudiantes las formas de interacci@ apntribuyen tanto de manera
institucional como contextual a la integracion abdel conocimiento.

Estas experiencias de aprendizaje conforman et $@iérico que el individuo ha creado
con el trascurso del tiempo, las creencias, halyitwalores que le permiten al alumno
desarrollar habilidades superiores del pensamiehtoentos esenciales para el progreso
interventivo global en funcidon de las necesidadesoricas y actuales; es asi como el
papel escolar y comunitario se analiza en estasiigazion por los cuatro enfoques
propuestos, aportes determinantes en la adquigioiéativa de la lengua.

Por consiguiente, el proceso ensefianza-aprendigagacuentra mediado por el aspecto de
la cultura como un factor decisivo en la interasa@municativa de los individuos, lo que
le permite al estudiante trascender del desardgllbabilidades basicas del pensamiento a
las superiores y complejas, acompafiadas por urulolde experiencias, valores y
actitudes que lo posibilitan en el desarrollo devas potencialidades, segun los retos
sociales y comunicativos actuales.

El estudio de esta investigacion debate una teand@cactualidad nacional e internacional
con una congruencia social y analisis que radicaelenecho de que el aprendizaje del
idioma Inglés como lengua extranjera requiere derlaacion de profesores que impartan

esta asignatura con un dominio tedrico-metodolggiecesta forma, para esta indagacion,



las concepciones tedricas y practicas, aqui prasasit buscan que el maestro cuente con
referentes que contribuyan a que el alumno desampobcesos cognitivos y sociales en
funcion de hacer uso de textos orales y escrita eonocimiento de la lengua y a su vez
respondan a las demandas que el contexto mexiegoere.

Para esta investigacion se tomaron en cuenta t&sidades de los alumnos de la Escuela
Secundaria Técnica 214 “Sor Juana Inés de la Giinztiejar a un lado que la propuesta
tedrico-metodoldgica puede ser aplicada para &b sl alumnado y otras escuelas que
cumplen los requisitos de la investigacion, lo gumenta la relevancia del estudio.

En la Educacion Superior mexicana se han realizagstigaciones sobre los procesos de
ensefianza-aprendizaje de lenguas extranjeras godgzarticipan académicos de diversas
instituciones en el pais, quienes con base enctgpilacion, concentracion y analisis de
informacién, proponen nuevas aristas en el campdadavestigacion de las lenguas
extranjeras y plantean en sus objetivos nuevasa®rde ensefianza con base a los
requerimientos de las Reformas Educativas, poru® lgs argumentos cientificos han
terminado con buenas aportaciones.

Cinco aspectos importantes sustentan este trabsos son: la Reforma de la Educacion
Basica en México, el Enfoque de las Practicas $mcidel Lenguaje, EI Enfoque
Comunicativo, El Enfoque Global o Integral de langea y fundamentos del Enfoque
Historico-Cultural.

La Reforma de la Educacion Basica en México.

La Reforma de Educacion Basica en Meéxico ejecutamtala Secretaria de Educacion
Puablica (SEP) reconoce el desafio que represergduelar en pleno siglo XXI. Con esta

problemética, el Programa Nacional de Educacioo-fre) se trazé la reforma al Sistema
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Educativo Basico para incidir en una practica dteefectiva y el logro de conocimientos
significativos en los alumnos.

Bajo esos postulados, la administracion federabZl2 busca desarrollar una politica
publica orientada a elevar la calidad educativa yaza ejes de accion para fortalecer el
disefio curricular en los nivel educativos de prelescprimaria y secundaria. El propdsito
de concebir esta trayectoria escolar fue ponet eantro del acto educativo al alumno con
el logro de aprendizajes significativos, tener umaroximacion a los Estandares
Curriculares vy al desarrollo de competenciascasio permitir al alumno, después de su
andar por la Educacion Basica, cumplir con el petéi egreso establecido para los
diferentes periodos escolares.

Todo lo anterior propicia la aparicion de la Refarmtegral de la Educacion Basica en el
afio 2009 (RIEB-2009) de la SEP, la cual se plargefre otros aspectos, enfrentar la
necesidad de identificar y aprovechar areas detwpdad para erradicar toda carencia
educativa, proponer que los actores (maestrosepagralumnos) involucrados en el
proceso ensefianza-aprendizaje incrementen esfuarfaacion de este proceso, y que el
animo de cambio permanezca como un proceso deranepntinua en la Educacion
Bésica.

La RIEB-2009 es una concrecion de un ciclo de nefsrcurriculares ya aplicadas en cada
uno de los niveles que conforman la Educacion BRagse cual inicid con el nivel de
preescolar en el afio 2004, se salta a la Educ&smundaria en el afio 2006 y se
consolida este proceso con la de Educacion Hermearel afio 2009. Ya en el afio 2011,

el paso por los distintos niveles del sistema etiltaéue aportar “una propuesta formativa
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pertinente, significativa y congruente, orientati@esarrollo de competencias y centrada
en el aprendizaje de los estudiantes”

El avance significativo que representa la RIEB-28& ontar con escuelas preparadas que
puedan atender las necesidades especificas denda@aje con el precepto de elevar la
calidad educativa, lo cual representa mejorar @baar de los componentes constitutivos
del sistema formativo: docentes, estudiantes, padeefamilia, tutores, autoridades, los
materiales de apoyo y los elementos plan y proggataastudio, entre otros. Este accionar
significa un mayor compromiso, dar reconocimienta dimension social de la escuela y
gue la evaluacion y la trasparencia sean indicaddedos avances y oportunidades de una
educacion de calidad y de mejoramiento del proeasefianza-aprendizaje.

La RIEB-2011 con su accionar en el redisefio deplages de estudios describe las
competencias para la vida, el perfil de egresoestdndares curriculares y los aprendizajes
esperados como elementos constitutivos del traylectoativo de los estudiantes, donde
por medio de una educacién humanistica y cientifjca se establece en el Articulo
Tercero Constitucional se contribuya a la formaaénun ciudadano democratico, critico
y creativo que requiere la sociedad mexicana. &kB8ia Educativo Mexicano busca que
sus egresados posean competencias para la viddarpuesolver problemas, tomar
decisiones, desarrollar la creatividad y relacieaate forma proactiva con sus pares y la
sociedad en su conjunto.

Todo lo anterior va al reconocimiento de la diwdasd, las tradiciones, los valores y
especialmente, de las oportunidades para enfreogadesafios del presente como del

futuro, en lo cual esté insertado la comunicacidnrma lengua extranjera, el Inglés.

3 SEP, Secretearia de educacion Publica. Plan de estudios 2011. Educacion Basica, México.2011
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La ensefianza de Inglés en la Educacion Secundaghinga a partir de la concrecion de
estandares nacionales e internacionales que egalpalnmno de competencias para la
vida y especialmente para la labor profesionaksta forma el uso del idioma se ve como
un agente que brindard posibilidades de transfaémag movilidad académica como
social.

La vinculacion y concrecion de la ensefianza deinid Inglés en este nivel se desarrolla a
traves de situaciones formales y concretas de digaga que posibilitan al alumno realizar
intercambios linguisticos de tipo oral y escritm @iros compafieros de forma conjunta y
colaborativa.

El Enfoque de las Practicas Sociales del Lenguaje.

Los argumentos pedagogicos de la RIEB-2011 papaoekeso ensefianza-aprendizaje del
idioma Inglés afirman que la aplicacion de las cieas Sociales de Lenguaje se tienen
gue dar bajo una “contextualizan en condiciongsliemas dadas, usando el inglés como
elemento catalizador para la comunicacion, por @ dos alumnos obtienen los
conocimientos necesarios para comprenderlo y aitiz vinculando ambientes que
interrelacionan su vida familiar, comunitaria y @éémica™; lo anterior propicia la
compresion del acto comunicativo en funcion dealesiones que se realizan en la vida
cotidiana y la construccion de un canal comunicativediante la realizacion de tareas
basicas de aprendizaje en diversos contextos. dP@igtiente, el uso de textos orales y

escritos se conforman en ambientes particularededsa establece una relacion entre los

interlocutores, se promueve la produccion de lguanmediante la experiencia entre

4SEP, PENIEB. Fundamentacion curricular. Programa de Inglés Educacién Secundaria, Ciclo4, México.
2011.



13

iguales, como la constitucion elemental de pensawsey justificaciones mediante el
dialogo.

La RIEB-2011 establece que esta construccién igtiga responde a criterios de
referencia nacional e internacional, por lo que ifremtan el nivel de competencia y
dominio del Inglés descritos en la Certificacioncidaal de Nivel de Idioma (CENNI), y
en el Marco Comun Europeo de Referencia para laguas (MCER): aprendizaje,
ensefianza y evaluacion, y los estandares se agerpawatro aspectos: comprension,
expresion, multimodalidad y actitudes hacia el lex)g y la comunicacion.

Para verificar el progreso de los alumnos en ehrdeo de una lengua extranjera se
determinan estandares curriculares, en el cuahsaf@anza del Inglés en la Educacion
Secundaria se encuentra en el cuarto ciclo:

» Primer ciclo: los tres grado de la Educacién Pradesc

» Segundo ciclo: del 1er al 3er afio de la Educaciond?ia.

» Tercer ciclo: del 4to al 6to afio de la EducaciGmeBria.

» Cuarto ciclo: del 1er al 3er afio de la Educaciorc@adaria.

Estos cortes se establecen a partir de una mamenaraada y progresiva de los rasgos del
nivel de desarrollo cognitivo de los nifios y adodgges involucrados. Se plantea, bajo el
establecimiento de los estandares, una evaluagtéma para medir los niveles de logros
y poder observar los avances de los alumnos.

Los fundamentos curriculares de los programas 0@l 2stablecen que el desarrollo
cognitivo se determine en funcién del progreso afe dstudiantes y la respuesta a las
necesidades que le surjan a partir de las sitm@sicomunicativas orientadas por los

contenidos. La intencion se centra en que la sélecpresentacion y organizacion de los
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contenidos sea viable para el desarrollo de lastipad sociales del lenguaje tanto en su
funcién escolar como social.

En funcién de lo anterior, el Plan Nacional de ésgen la Educacion Béasica (PNIEB)
busca, bajo el desarrollo de las Practicas SocidédsLenguaje y las competencias
especificas de los cuatro ciclos escolares esigmatura Inglés, lo que enuncian L. Arnau
y Zabald, que todo proyecto educativo tenga una intendidad) que fije los resultados
en un aplicacion futura, y que por ello es impreditile que lo que se va a ensefiar no sea
un conjunto de contenidos organizados en funcionladddgica de una disciplina
académica, sino que su eleccion, presentacion wanaacion se realice segun la
potencialidad para dar respuesta a situacionessitacles y realidades.

Las diferentes fases de aplicacion de los lineaiwsecurriculares del Programa de Inglés
2011 promueven la conformacién de un profesoraéopgmga en marcha los fundamentos
disciplinares de la asignatura y el establecimieettas condiciones de aprendizaje para la
adquisicion de una segunda lengua durante losaco@tos escolares, la concrecion de los
estandares curriculares establecidos, y el dekad®lcompetencias especificas.

La ensefianza del idioma Inglés en la EducacionriSiecia se establece por el desarrollo
de habilidades orales y escritas mediante modastei@ccion con un fin comunicativo, y
la SEP-2011 determina como requerimientos que dlasmnos obtengan conocimientos
necesarios para participar en Practicas Socialdssdguaje de forma oral o escrita con
hablantes nativos y no nativos del Inglés mediaobenpetencias especifica®”
capacidades que se desarrollan por medio de tdetomturaleza cotidiana, académica y

literaria.

> Arnaud, L.y A. Zabala.11 Ideas clave. COmo aprender y ensefiar competencias. Barcelona, Gra6.2008
® SEP.PENIEB. Fundamentacién curricular, Programa de Inglés Educacion Secundaria, Ciclo4, México.2011
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En cumplimiento de tales requerimientos se hacesaem el desarrollo de procesos del

pensamiento que permitan analizar, resolver ydatesituaciones y expresiones sociales

propias de la cultura del alumnado, yendo mas @d#ala repeticion, ejercitacion vy

exposicion de la lengua, es construir mediantenteraccion continua, experiencias

individuales y colectivas que favorezcan el estutit textos y el intercambio oral y

escrito.

De esta forma, la ensefianza del Inglés para efoco@to correspondiente a la Educacion

Béasica establece que los alumnos deben aprendeglés en situaciones comunicativas

basicas y desarrollar competencias especificagigwode las Practicas Sociales de

Lenguaje, en las que comprendan y produzcan textass y escritos con base a una

variedad de tépicos. La expectativa para estenaglticlo del PENIEB 2011 es que los

estudiantes:

* Obtengan la idea principal y algunos detalles devariedad de textos breves, orales y
escritos, utilizando su conocimiento del mundo.

* Comprendan y empleen informacion de diversas fgdatduales.

* Produzcan textos breves y convencionales que rdapoma propositos personales,
creativos, sociales y académicos.

» Adapten su lenguaje a necesidades comunicativageredas.

» Reconozcan y respeten diferencias entre su proftiar& y las culturas de paises donde
se habla la lengua inglesa.

» Expresen algunas valoraciones y opiniones sobmet@suue les sean de interés o se
relacionen con su realidad cotidiana.

» Usen registros apropiados para una variedad decgines comunicativas.
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Conozcan recursos linguisticos para entendetdaié@ de las partes de un enunciado o

texto.

» Editen sus propios escritos o los de sus compafieros

» Utilicen convecciones gramaticales, ortograficae yuntuacion.

* Intervengan en actos comunicativos formales.

 Mantengan la comunicacion, reconozcan cuando sepeapny utilicen recursos
estratégicos para restablecérla

Desde la perspectiva del PENIEB, las Practicasaescide Lenguaje son los elementos

centrales de los contenidos del plan y los progsatieala ensefianza de la segunda lengua

en la Educacion Secundaria, condicion que la SHR #etermina para la imparticion de

otras asignaturas como el Espafiol y la Lengua émaig

La SEP enuncia las Practicas Sociales del Lenguaj® “pautas o modos de interaccion

gue, ademas de la produccién o interpretacion xtedeorales y escritos, incluyen una

serie de actividades vinculadas con éstas. Cadaiqardéesta orientada por una finalidad

comunicativa y tiene una historia ligada a unaesittn cultural particulaf”

Por los retos que representa la ensefianza dedaaero nativa en México, se establece,

ademas de las Practicas Sociales de Lenguaje, jantm de competencias especificas,

concebidas como elementos complejos y articsladoa Isaber hacer con el lenguaje

2.saber sobre el lenguajg,3saber ser con el lenguagon el fin de mantener no solo los

aspectos formales de la lengua, sino de presaaviantion social de este. Para entender

los propdsitos que se pretenden lograr, la SEP B&ldoncreta de la siguiente forma:

7 SEP.PENIEB. Fundamentacion curricular, Programa de Inglés Educacion Secundaria, Ciclo4, México.2011.
8 SEP, Secretearia de educacion Publica. Plan de estudios 2011. Educacion Basica, México.2011.
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Saber hacer con el lenguaj&En éste se describen como las acciones comwsaisati
desarrolladas en situaciones concretas de intérgcque ademas de la producciéon e
interpretacion de textos orales y escritos, resuttacesarias para alcanzar la finalidad
comunicativa que conlleva la participacion en caepeas especificas con el lenguaje
(p-29).

Saber sobre el lenguajéste involucra un conjunto de conceptos, aspegttesnas de
reflexion sobre propiedades, caracteristicas y emos del lenguaje orientados a que los
alumnos cobren conciencia de sus conocimientofzcam aspectos de la lengua sobre los
gue no habian reflexionado, y desarrollen con magofianza y versatilidad el uso del
lenguaje (p.30).

Saber ser con el lenguajeSon los aspectos relacionados con el papel dellaacion
intercultural en general y la diversidad del lerjguen particular, asi como a las multiples
funciones que cumple, ademas de las actitudes ydoses implicados en la interaccion
social y escrita; el fin es incrementar las opddades de los alumnos para compartir sus
conocimientos y experiencias con el Inglés a traleds socializacioh

El Programa Nacional, mediante la aplicacion PENIER1, espera que la ensefianza
preserve las funciones y los usos que tiene eubgagen la vida social al enunciar que el
problema no radica en cuando empezar la ensefienzaadengua no nativa, sino en para
qué, qué y como ensefiarla y aprenderla; “la comidipara que se aprenda una lengua es

que se comprenda la situacién en que selsa”

° SEP.PENIEB. Fundamentacion curricular, Programa de Inglés Educacién Secundaria, Ciclo4, México.2011.
1% SEP.PENIEB. Fundamentacién curricular, Programa de Inglés Educacion Secundaria, Ciclo4, México.2011
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La ensefianza de la lengua extranjera se instruraepéatir de tres ambientes sociates
para promover su uso en el aula y compensar lanaiaséel Inglés en el contexto
extraescolar; el fin es promover oportunidades cocativas de aprendizaje que le
permitan al alumno participar de manera grupal tpremma en practicas sociales. Estos
ambientes se concretan en:

El ambiente de aprendizaje familiar y comunitarién este ambiente, el alumno debe
aproximarse al Inglés a partir de situaciones gsalten cercanas, conocidas y familiares,
favoreciendo su aumento de autoestima y confianza g@ropia capacidad de aprender.

El ambiente de aprendizaje académico y de formatias Practicas Sociales del Lenguaje
gue se proponen, para este ambiente, ponen swamehas estrategias que se requieren
para aprender y estudiar en situaciones que inraiyde forma oral y escrita, un lenguaje
formal y académico, y participar en situacionescdeunicacion que impliquen actuar
dentro y fuera de la escuela.

El ambiente de aprendizaje literario y ludidéste centra la atencion en el acercamiento a la
literatura a través de la participacion en la lectla escritura e intercambio orales, con la
finalidad de movilizar las experiencias y el congieinto de los alumnos para que
compartan y contrasten sus interpretaciones y apasi.

El desarrollo de estos ambientes de aprendizajscabque el profesor frente a grupo
fomente con sus alumnos una actitud mas libre atigeede aprender el idioma, valorar la
cultura propia, y otras como experimentar y descudrvariedad de usos y formas del
lenguaje que ellos mismos pueden producir tantoaw®era oral como escrita.

Por consiguientda evaluaciondesde la perspectiva del Programa Nacional désrid11

es entendida como “el conjunto de acciones dirgidaobtener informacion sobre el

u SEP, Secretearia de educacion Publica. Plan de estudios 2011. Educacién Basica, México.2011
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rendimiento de los alumnos, con el fin de interveni distintos momentos (antes, durante
y después) de los procesos de ensefianza y apiehtfizplanteamiento que obliga a
revalorar situaciones didacticas, la planeaciontdlajo aulico, y el uso de diferentes
materiales y papeles del proceso ensefianza-apagndize orienten hacia el logro de los
propositos de la lengua extranjera. De esta forendesnanda que el docente revise su
practica con la intencién de reconsiderar, tomaistnes y hacer innovaciones, al tomar
en cuenta que todo aquello que se evalla se ctneierel centro de atencion del docente,
de los alumnos y de los padres de familia.

De lo anterior se desprende que la SEP 2011 ve eoramecesidad que el proceso de
evaluacion considere “el desempefio de los aluma@nte el desarrollo de las tareas y el
avance que logran en relacion con su propio puatpadtida y de los productos derivados
de las competencias especificds”Lo que se busca a partir del desarrollo de los
Programas de Inglés 2011 es incrementar la catigalh ensefianza en beneficio de los
alumnos e impactar de manera efectiva en la peapticsonal y profesional del docente.

El Programa Nacional de Inglés en Educacién Basicanoce que el lenguaje (SEP 2004,
2006, 2011) es “una actividad comunicativa, cogaity reflexiva mediante la cual
expresamos intercambios y defendemos nuestras, i@gsésblecemos y mantenemos
relaciones interpersonales, accedemos a la infedmaparticipamos en la construccion
del conocimiento, organizamos nuestro pensamigmniflexionamos sobre nuestro propio
proceso de creacion discursiva e intelectifal” Tal concepcion puntualiza que la

comunicacion puede darse de multiples formas cwsfespecificos en variedades como:

2 GEP.PENIEB. Fundamentacién curricular, Programa de Inglés Educacion Secundaria, Ciclo 4,
México.2011.

B SEP, Secretearia de educacion Publica. Plan de estudios 2011. Educacion Basica, México.2011.

14 SEP, Subsecretaria de Educacion Secundaria. Reforma de educacion secundaria. Fundamentacion
curricular. Lengua Extranjera Inglés, México.2006.
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la intencién del interlocutor, el uso del textolgrascrito, y también en el propio contexto
social.

El aprendizaje, bajo esta concepcion, implica qagereglas de uso del lenguaje sean
utilizadas a través de la interaccion, para geealomnos puedan comunicar y pensar las
ideas y los sentimientos, establecer y mantenaciogles con las personas, acceder a la
informacién, construir conocimientos, y organizar propio pensamiento.

Para dar seguimiento a los procesos que se delsamralar en cumplimiento de un
pensamiento reflexivo se establecen los Estandawesculares de la Lengua, donde se
involucran aspectos linglisticos como comunicativas se suprimen las estructuras
gramaticales, sino que éstas se incorporan enifesemtes usos que pueden dar a la
lengua; el proposito es que el alumno reflexioneresdas acciones comunicativas que
emprenda e involucre aspectos de la cultura medsntaciones sociales que le permitan
reconstruir sus propios aprendizajes.

Desde la perspectiva SEP 2011, el enfoque grarhaticéiene que ser desechado, sino
incorporado en la practica del idioma medianteasitines especificas de comunicacion,
ya que el paradigma estructural y comunicativoadkeihgua resultan necesarios para que
los maestros y alumnos tengan un desarrollo etediv el desarrollo de las Practicas
Sociales de Lenguaje dentro y fuera del salénakesl

El Enfoque Comunicativo.

Ya a finales del siglo XX, grandes cambios se diezo el proceso ensefianza-aprendizaje
de una lengua extranjera y surge el Enfoque Coratimic Este se consideré como la
nueva e innovadora forma de ensefiar el hablangstaa por lo que sus origenes se
dieron a través de los cambios de la ensefianzaitraa de la lengua inglesa en el afio de

1970, cuando los educadores y linglistas empezaraeplantearse como se estaba
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aprendiendo el idioma. De acuerdo con Ndnham esta accién se le llamo “movimiento
comunicativo”, el desarrollo de la habilidad vénpasa a ser la meta de la ensefianza.
Este enfoque ha generado una perspectiva ampliangidera no solo los términos
estructurales (gramatica y vocabulario), sinobigm las funciones que esta desarrolla, lo
gue el individuo hace cuando quiere dialogar coo. ot

En 1970, Savignon define la Competencia Comunigatbomo “la habilidad de
comunicarse en una situacion real, por medio deéaaccion dindmica donde la habilidad
lingtifstica pueda ser adaptada por si sola a tarircién de uno o mas interlocutorés”
Ademés, argumenta que “la competencia comunicatieeesita que los estudiantes
incluyan no sélo la competencia gramatical, simobién la competencia pragmatita”
Bajo esta perspectiva, se ensefia en términos menicacion, del empleo de cuatro
destrezas basicas: escuchar, hablar, leer y ef%ritinde en el intercambio productivo y
receptivo se colabora a la interpretacion, expresyd negociacién del significado. En
términos conclusivos, esta concepcion sefiala gaeomexion exitosa dependera en gran
parte de la voluntad del individuo por tomar riesgo expresar la lengua extranjera,
mediante el uso de recursos estructurales y déutan# para darse entender.

Por su parte, Canel y Swain consideran que tdamtoompetencia gramatical, como la

sociolinguistica son elementos importantes en ciglgnarco teérico de la competencia

> Nunan, David. Second language teaching and learning. Heinle & Heinle publishers. Boston,
Massachusetts, U.S.A.1999.

16 Savignon, S.J. Communicative competence: Theory and classroom practice. New York: McGraw Hill,
USA.1997.

v Savignon, S.J. Communicative competence: Theory and classroom practice. New York: McGraw Hill,
USA.1983.

" El hablar y escribir son consideradas como habilidades activas/productivas, leer y escuchar son
habilidades pasivas/receptivas.



22

comunicativa®®, porque de acuerdo con este principio la comptesociolingiiistica
orienta la manera en la cual la lengua extranjerad@ ser usada adecuadamente en
determinados contextos para cubrir funciones cooatinbs especificas como describir,
narrar, persuadir y obtener informacion.

En sus investigaciones, Littlewood describe quea“da las caracteristicas principales de
la enseflanza comunicativa es poner atencion a dpsci#s funcionales como a los
estructurales de la lengd4” ya que son parte del acervo de conocimientoghagrendiz
requiere para interactuar con su entorno.

El paradigma estructural de la lengua se concemtral sistema gramatical y describe las
formas en que los términos linguisticos puedercgpibinados. Este enfoque no ha sido
del todo remplazado por la perspectiva funcioRat. o tanto, un factor importante en el
aprendiz de una lengua extranjera es combinaraldaslas formas linguisticas con el
elemento funcional pertinente. Littlewood enurgige “la relacion entre forma y funcion
es variable, no se pueden predecir situacionexifisps, al educando se le debe dar la
oportunidad de desarrollar estrategias para irg&apta lengua en cursd”

Segun Richards, en los ultimos afos, el aprendd®ji& lengua extranjera se ha visto en
una perspectiva diferente, resultado de la promoaé “procesos colaborativos del
conocimiento, generando significados e interac@tnel uso del lenguaje mediante el
intercambio de informacion del estudiante con suderiocutor para llegar al

entendimiento®. De esta manera, un comunicador eficiente enabiatextranjera no es

* canale, M. y M. Swain, Theoretical bases of communicative approaches to second language teaching
and testing, en Applied Linguistics, Vol.l, pp.1-47,1980.

%% |ittlewood, William, Communicative language teaching, Cambridge University Press, U.S.A.1995.

2! Littlewood, William, Communicative language teaching, Cambridge University Press, U.S.A.1995.

22 Richards, C. Jack y Rogers, S. Theodore. Approaches and methods in language teaching. Cambridge
language teaching library, U.S.A.2001.
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siempre el individuo que manipula con mayor faeitidas estructuras linguisticas, sino

es, segun Littlewood, “la persona que estd maditaaloi en procesar una situacion que lo

involucre a él como a su interlocutor, tomando eenta el conocimiento que ya ha

compartido, seleccionando los elementos que podr@anunicar su mensaje de una

manera efectiva&®.

Richard$* sefiala que en el Enfoque Comunicativo se establebgetivos de aprendizaje

gue incluyen aspectos del conocimiento como:

» Conocer como usar la lengua con diferentes pragggifunciones.

» Emplear el idioma en una situacion determinadanyoiertos participantes.

* Producir y entender diferentes tipos de textos ifejrativos, reportes, entrevistas,
conversaciones ).

* Mantener la comunicacién a pesar de tener limiteesoen el conocimiento de la
lengua.

Desde esta perspectiva, el estudiante desahaltifidades y estrategias con la intencion

de comunicarse efectivamente en situaciones cascreisa la retroalimentacion para

juzgar su desarrollo y corregir sus errores, ce@méeidel significado social de los codigos

linguisticos. El lenguaje es visto como un insteato de interaccion colectiva, donde el

éxito del lenguaje depende de la efectividad fumionas que de la utilidad estructural.

El tipo de actividades en el salén de clases paliongel Enfoque Comunicativo implica

asumir diferentes papeles, tanto para el maesino gara el alumno, y en este sentido, los

estudiantes deben sentir seguridad al interactaruoo o varios de los compafieros del

grupo o su pareja de trabajo, asumiendo a laasgonsabilidad en su aprendizaje.

2 Littlewood, William. Communicative language teaching, Cambridge University Press, U.S.A.1995.
2 Richards, C. Jack. Communicative Language Teaching today. Cambridge, U.S.A.2002.
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Littlewood describe que el énfasis en “la intei@eccomunicativa provee mas
oportunidades para una buena relacién entre lomrals y maestro-alumno, ayuda a
integrar la lengua extranjera mediante su propiesgmalidad, haciendo sentir a los
estudiantes emocionalmente mas seguras’Se busca, de tal forma, desarrollar la
competencia que permita vincular la practica deloconiento con las necesidades del
entorno inmediato en el que se desenvuelva caddiaste.

El Enfoque Global o Integral de la Lengua.

El término Enfoque Global o Integral de la Lendua creado en los afios 80°s por un
grupo de maestros que estaban preocupados poteetl@rensefiar el lenguaje, donde
principalmente las interrogantes se centraban e aesarrollar habilidades de lectura y
escritura en la lengua materna. Después de encaigrmas alternativas, esta metodologia
empez0 a ser usada en la ensefianza de las lexgaageeas.

Entre los fundamentos pedagogicos se establecesg@enfoque es totalmente opuesto a
la idea de fragmentar los componentes del lengo@jae que puedan ser estudiados: la
gramética, el vocabulario, el reconocimiento dealpas o la fonética, etc. EI Enfoque
Integral ve a la lengua como una entidad compgle@rgumenta su ensefianza como un
todo, por lo que se deben cubrir una gama de Hali#is de aprendizaje: la lectura, la
escritura, el habla y la audicion.

Goodman enuncia que el Enfoque Integral se dasteen la construccion de un
“curriculum integral basado en lectura y escaitde hechos reales, literatura y libros

reales; esto le permite al aprendiz el controlodgque lee y escribe, pero esto también

% Richards, C. Jack y Rogers, S. Theodore. Approaches and methods in language teaching. Cambridge
language teaching library, U.S.A.2001.
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promueve que el propio maestro y alumno desempetievos roles®. Esto genera una
nueva vision de como los procesos de ensefianzadipaje estan interrelacionados.

Este enfoque atiende interrogantes enfocadas edne hacer atractiva la lectura, como
involucrar al individuo, como hacer facil el proocede aprendizaje, qué elementos tomar
en cuenta para atender las necesidades e inteyegag, hacer cuando muchas practicas
tradicionales parecen impedir u obstaculizar ehde#io de la lengua, dado a en ocasiones
por hacerlo méas facil, mas dificil, o primordialnteerpor el hecho de fragmentar el
lenguaje natural en pequefas piezas o abstractos.

Desde una perspectiva linglistica, parece logiceraer por partes o pequefas piezas,
desarmar el significado comunicativo, y realizaaeélisis de palabras, silabas y sonido
aislados, convertir el lenguaje en una serie degadrsones sin relacion a las necesidades y
experiencias del que aprende. Es este punto esnfitihces tener en cuenta que en la casa
el individuo aprende a usar el idioma sin que nddlidivida en pequeios fragmentos;
aprende a través de una necesidad dialdgica, pprasarse y darse a entender, a emplear
el habla con sentido y un propdésito determinada Uk las propuestas de este enfoque es
dejar a un lado los textos de lectura programadossexuencias, los programas de
ortografia, de caligrafia y los libros de ejerdibaes, situacion, que lleva a replantear los
recursos didacticos para el desarrollo de habiidat® aprendizaje con una relacion dada a
lo que los estudiantes son, piensan y hacen.

Bajo esta perspectiva, se recomienda proveer alloenos de un lenguaje integrado,
significativo y relevante, usar el lenguaje conpdto construido por los alumnos,
aprender a través del lenguaje mientras aprendertergjuaje en su significado

comunicacional, tomar en cuenta los aprendizajegigs y las experiencias que se tienen

% Goodman,K. What’s Whole in whole language? Portsmouth, N.H.: Heinemann. U.S.A.1986.
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fuera de la escuela y considerar el programa dedscritura desde la perspectiva de
conquista de poder por parte de los alumnos.

Se asume lo integral del lenguaje, segun Goodmeamdo se centra en el significado y no
en el lenguaje en si mismo, cuando se considerelmobeauténticos del habla y de la
lectoescritura, cuando los alumnos son estimulg@dwa que se arriesguen a utilizar el
lenguaje en todas sus variedades, teniendo ertacgan propios propositos, y cuando
todas las funciones de la lengua oral y de la laregcrita se consideran apropiadas y se
estimulan en el aula donde se ensefia. Por medistdeenfoque, el alumno tiene presente
el conocimiento del texto, sus valores y exper@n@ara poder encontrar sentido a lo que
lee.

En esta perspectiva interaccional, Rifgonsidera a la lengua como un medio de
comunicacion en el cual existe una relacion freuemtre el lector y el escritor, por lo
gue su uso siempre se establece a partir de tosteaciales, donde se involucra tanto la
escritura como la oralidad para el uso de la lemgairna y la lengua extranjera.

Este enfoque recae en aspectos humanistas y adivgstas de la Educacion, que
involucran una reflexién del aprendizaje de la lengesta ve a los salones de clases como
espacios democraticos, auténticos, personalizadtsdirigidos, colaborativos y plurales.
Dichas caracteristicas se toman en cuenta pararcabinterés y motivar al alumno,
fundamentos del constructivismo que esperan quecehocimiento sea socialmente
construido mas que sélo recibido o mecanizado. lasi,estudiantes crean sus propios

significados y aprenden a hacer y trabajar coldlvaraente en grupos o por proyectos.

z Rigg, P. Whole Language in TESOL, TESOL quarterly25, p.5211-542. U.S.A.1991.
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Los principios basicos, segin Rich&fdsiue constituyen el Enfoque Integral versan bajo
consideraciones como el uso de lecturas autérgicdsgar de artificiales, especialmente
aquellos textos y ejercicios disefiados para peactinicamente la habilidad de la lectura,
la lectura de textos reales de alto interés, paatimente literarios en beneficio de
promover la compresion y por un proposito reagderitura como proceso de exploracion
y descubrimiento de significados, el aprendizajgm@ado en el estudiante: el alumno tiene
la libertad de escoger lo que lee y escribe, lautacy la escritura en colaboracion o en
grupos de estudiantes, y el apoyo de tomar riesggsorar y aceptar los errores como
simbolo de aprendizaje mas que de fracaso.

Al darse este enfoque bajo contextos naturalegspetndizaje integral es un principio
fundamental para la competencia comunicativagsibargo, su puesta en marcha implica
una doble tarea: uno, ofrecer oportunidades paeaellestudiante participe en hechos
auténticos orales y de lectoescritura, e indaghrestns topicos a ensefiar para poder
realizar una asesoria linglistica y cognoscitieagye la meta desde esta perspectiva es
el crecimiento individual y no el logro de deterados niveles.

Bajo esta perspectiva, las unidades tematicas eargtulo se encuentran organizadas a
través de temas y el requisito es que el alummuteese en su saber, que pueda indagar y
compartir lo que se aprende con el fin de desarrglrocesos metacognitivos.

A pesar de que el espacio educativo en este enfieguaeia que ser el lugar donde se
facilita el conocimiento, en ocasiones no sueleséry segun Freenf@nésto se dificulta

porque existe una perspectiva ascendente: avaedas dinidades mas pequefias a las mas

% Richards, C. Jack y Rogers, S. Theodore. Approaches and methods in language teaching. Cambridge
language teaching library, U.S.A. 2001.

» Freeman, Yvonne S. Métodos de la lectura en espaiol: ¢Reflejan nuestro conocimiento actual del
proceso de lectura?, Lectura y vida, Afio 9, No 3, septiembre,p.20-27.1989.
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grandes, asumir que todo estd compuesto por parsése aprenden las partes se aprende

el todo; sin embargo, desde un paradigma intedcalgnitivo-constructivista), hay que

aprender del todo a las partes, relacionar cadalenos elementos en su conjunto y tratar
las partes del lenguaje -letras, sonidos, frases;ianes- en forma integrada bajo un
contexto real.

En el disefio del curriculo bajo un enfoque integ@l establecen principios para la

ensefianza y el aprendizaje tales como que:

» “Los programas escolares de lectoescritura debestreirse sobre los conocimientos
previos y deben utilizar motivaciones intrinsecas.

» La lectoescritura evoluciona del todo a la parteladgeneral a lo preciso, de contextos
conocidos a los no conocidos.

» Las estrategias utilizadas en la produccién (esadity la comprension (lectura) se
construyen cuando el lenguaje se usa funcionanjfeiativamente.

» No existe ninguna jerarquia de destrezas y suledestrni una secuencia universal
obligatoria.

» La lectoescritura evoluciona en respuesta a nesssdpersonales y sociales. Los nifios
gue crecen en ambientes llenos de palabras impidesasrollan su competencia para la
lectoescritura antes de entrar en la escuela.

» La voluntad de arriesgar es esencial. El alumnoe dedy estimulado a predecir y
adivinar a medida en que intenta encontrar seatidgpalabra impresa.

» La motivacion siempre es intrinseca. Los nifios rajge a leer y escribir porque
necesitan y quieren comunicarse. Los premios edcims no tienen lugar en un
programa de “lenguaje integral”. El castigo porapoender es alin mas inapropiado.

» Los materiales didacticos deben ser textos conglsignificativos y relevantes.



29

» Es indispensable dejar de lado los ejercicios gagnientan el lenguaje en trozos
pequefios™.
En este mismo sentido, Goodnfarenuncia que el maestro debe crear ambientes e
interacciones sociales apropiadas e influir emelacidad y la direccion del aprendizaje
personal, ser guia, monitor y facilitador, ser cerge de los procesos linguisticos y
cognoscitivos, y esperar el crecimiento individyagrupal de los alumnos sin imponer
normas arbitrarias tradicionales que obstaculitaegarrollo funcional del lenguaje.
Bajo este enfoque, es de considerar que el maastriugar de solo trasmitir o ensefiar a
los estudiantes, éste debe colaborar con elloa eoristruccion del conocimiento y en la
vinculacion de significados.
Basado en los principios del Enfoque Global Intedeala Lengua, el plan de estudios
debe integrar el desarrollo de habilidades de Hectascritura, auditiva y del habla,
proponer actividades y crear situaciones dondeaga énfasis primero en la fluidez de
los estudiantes para conducirse por el placemtesés y por la necesidad de resolver una
tarea de aprendizaje, dar la libertad del trabagtividual, en pares o en grupos, en una
atmosfera donde todos persiguen un fin comun;stke ferma la necesidad del alumno
toma prioridad en el curso.
El disefio de las actividades a realizar por loadéshtes deben resolver probleméticas
acentuadas por la falta del uso de la lectura, el@® promueva la practica de textos
seleccionados y auténticos en sustitucion dertdgimles, promover ante todo la fluidez

en la lectura y en la escritura, leer en benetieita compresion y con un propaésito real.

% Freeman, Yvonne S. Métodos de la lectura en espanol: ¢Reflejan nuestro conocimiento actual del
proceso de lectura?, Lectura y vida, Afio 9, No 3, septiembre,p.20-27.1989.
3! Goodman, K. What’s Whole in whole language? Portsmouth, N.H.: Heinemann. U.S.A.1986.
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Explorar y descubrir significados a través de leriega, motivar el trabajo colaborativo,
tomar en cuenta las actitudes, las necesidadestydaes de los estudiantes, como dar las
herramientas adecuadas para el desarrollo de tedababilidades de la lengua son
acciones de trabajo por parte de los docentesgbaiesarrollo y logro de la comunicacion
en el contexto de accidon de los estudiantes.

Fundamentos del Enfoque Historico-Cultural.

A pesar de los aportes del Enfoque de las PracBoasales del Lenguaje, el Enfoque
Comunicativo y el Enfoque Global o Integral de Engua en la ensefianza de las lenguas
extranjeras, es de gran relevancia contar con fuad#s tedricos generales que orienten
el analisis y reflexion del aprendizaje del alundesde otra perspectiva de proyeccion
social, considerando que en la dimension sodiov@ll el conocimiento se construye a
partir de la intervencion pedagdgica y psicoldgica.

El Enfoque Histérico-Cultural conocido también apBociocultural o Psicologia Cultural
tiene como principal exponente a Lev Vygotsky yeste se concibe el desarrollo personal
como una construccion social que esta determinamta la interaccion con otras personas
a través de acciones compartidas.

Este enfoque profundiza con gran acierto y coninaactual en temas como el papel de
las condiciones socio-historicas en el desarradldadactividad humana y de los procesos
sociales, el papel de lo bioldgico y lo social codas contrarios dialécticos en el proceso
de aprendizaje, la relacion entre el aprendizag glesarrollo humano, y la ensefianza
fundamentada en estimular la Zona de Desarrobaifo en funcidn de las acciones que
el individuo puede realizar al inicio exitosamenten la ayuda de un adulto o de otros

compaferos y lo que puede cumplir en forma autonowtduntaria.
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El Enfoque Histdrico-Cultural determina el papel lde momentos funcionales de toda
actividad humana de aprendizaje: la orientaciérgjégucion y el control, y su caracter
especificamente psiquico; caracter que se asuradiade un analisis de la relacion entre
lo interpsicoldgico y lo intrapsicolégico con unaign clara del origen, el desarrollo y la
incidencia de las procesos psicologicas basicomdeiduo: la memoria, la atencion, etc.,
y de sus procesos psicologicos superiores: el peest, el lenguaje, el aprendizaje, la
inteligencia, el razonamiento, la motivacion, ekos cuales deben estudiarse durante el
desarrollo del individuo.

Estos procesos, especificamente humanos, que aeadlles a partir de la apropiacion de
la cultura en el individuo, y donde las interacei®rsociales y los mediadores juegan un
papel importante, pueden ser considerados rudimesta simplemente desarrollarse por
el hecho de participar en una cultura y avanzadosqmuerir de la instruccién, lo que
supone un marco institucional particular: la eszuel

Los mediadores son considerados de tres tipostuishtales, sociales y anatomo-
fisiologicos. Los mediadores instrumentales se i@an en los sistemas que permiten
transmitir significado -los signos y los instrum@nicreados por la cultura: herramientas,
etc. Los sociales se determinan en cada individiao ey grupos de individuos que
conforman el contexto, asi como los anatomo-figiiclds, diganse los sistemas que le
permiten al individuo interactuar con el medio aembé en el proceso de apropiacion de la
cultura. Esto lleva a la concrecién que el hombabara la cultura dentro de un grupo
social y no solo a partir de lo individual, pordoe la influencia del grupo es considerada
como uno de los factores importantes en el desadel individuo.

Este enfoque hace énfasis en el papel de las damienes como fuerza motriz del

desarrollo, las cuales existen independientememta donciencia humana, y el papel del
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docente en el trabajo con las contradicciones,cledes son fuerza que estimulan el
desarrollo intelectual del estudiante.

La comunicacion es otro aspecto de especial inemésste enfoque, denominado como
condicion vital para el surgimiento de la socied#el)a personalidad y de todo el sistema
de relaciones del individuo, tanto material compirésal, del desarrollo de la sociedad
ligada a la actividad (material y productiva) dehtbre con sus semejantes, y su papel en
su unidad con la actividad social en la determinadiel psiquismo humanao.

La comunicacion en el proceso de socializacionimBViduo se centra en la importancia
del lenguaje humano, el cual no se desarrolla fdera sociedad, sino que es un producto
de la actividad humana, de la practica socialeRfjliaje y la cultura son los instrumentos
para la construccion del significado, donde laraateion comunicativa y el contexto tienen
un lugar central, lo cual se evidencia en el so@nsefanza-aprendizaje.

La actividad humana es concebida como la via gme &l hombre en su relacion con el
mundo para la reproduccion y transformacion cremdts la naturaleza mediada por la
practica, la cual transcurre en un medio sociaawa interaccion que demanda variadas
formas de cooperacién y comunicacién donde se madifsi mismo. La integracion de la
actividad humana y de la comunicacion en el proascsocializacion del individuo
permite el desarrollo de los procesos psiquicos gpropiacion del conocimiento. En la
actividad social, en la interaccion de los individues donde surge el mundo espiritual de
cada uno: su personalidad.

La personalidad se identifica por el conjunto dii@nde seres humanos vinculados por
lazos mutuos que tiene siempre y dondequiera r&ctest sociohistorico, y su desarrollo
esta en las relaciones entre los seres humanderibacion de la personalidad, en este

enfoque, se sustenta en el sistema de relaciomesegastablece con aquello que rodea al



33

individuo sobre la base de una interaccion en wnadcion histérico-cultural dada y
creada por la propia actividad de produccion ydi@macion de su realidad.

La comprensién cientifica de la personalidad, legt® enfoque, no desconoce al cuerpo
biolégico del individuo como portador de personadidsino que solo en el interior de este
sistema es posible la aparicién de la capacidadahande relacionarse consigo mismo
como otro. Esta comprension define que el conoditoidel otro, de sus peculiaridades, de
sus modos de actuacion, y de sus formas de iniéradtace posible lograr un
conocimiento de si mismo, un desarrollo de las mu#didades propias en las formas
culturalmente definidas.

El Enfoque Historico-Cultural define el aprendizammo una actividad social y no solo
como un proceso del desarrollo y realizacion imtligl del ser humano, el cual pone en el
centro de atencién a un individuo activo, conseignbrientado hacia un objetivo, donde
su interaccion con otros individuos (el profesrgs estudiantes, los padres, la familia, la
sociedad) y sus acciones permiten la utilizacionlidersos medios en condiciones socio-
histéricas determinadas.

El aprendizaje es visto como actividad de reproidmcy produccién del conocimiento,
mediante el cual el individuo asimila los modosiales de actividad (comunicativa,
cognoscitiva, practica y valorativa) y de interaocdesde su nacimiento, y es después, en
las instituciones docentes, donde obtiene los fmmeti¢os del conocimiento cientifico bajo
condiciones de orientacion e interaccion social.

Para el aprendizaje se supone utilizar todo loctige en el sistema de relaciones mas
cercano al individuo para propiciar su interés y mayor grado de participacion e
implicacion personal en las tareas de aprendizgjeresultado del aprendizaje lo

constituyen las transformaciones dentro del indiwidsus modificaciones psiquicas y
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fisicas, y lo que este puede hacer con la ayudatrds; esto es mas indicativo de su
desarrollo mental que lo que ellos pueden hacesiEnios.

Este enfoque no limita el aprendizaje a la simgtemninacion de los niveles evolutivos
reales, sino a descubrir las relaciones de estegooevolutivo con las posibilidades de
aprendizaje del individuo. Esto concreta la exiggerde dos niveles evolutivos en el
proceso de aprendizaje del estudiante: un niveki@mhado a las capacidades reales de
aprender, y otro nivel relacionado a las posibilesade aprender con la ayuda de otros
estudiantes. La zona intermedia de estos dos siesi enfoque lo establece como la
Zona de Desarrollo Préximo.

Esta zona es la distancia entre el nivel real dardalo determinado por la capacidad de
resolver un problema individualmente y el niveldgsarrollo potencial determinado por la
resolucion de un problema con la guia de un adulta colaboracion de uno o varios
compafieros.

En la actualidad se presentan resultados de igeestnes realizad¥sque muestran la
determinacién de una Zona de Desarrollo Poten@hlGtupd™ como resultado de la
actividad de aprendizaje en grupos de estudiantes.

Esta Zona de Desarrollo Potencial del Grupo coalk#wplanteamiento de metas comunes
y de un intercambio de opiniones, de acciones decantrol, control y valoracién
colectiva, y de discusion abierta, respetandorargey puntos de vista de los demas, lo
cual favorece un aprendizaje reflexivo y creatlZo.esta zona se favorecen los procesos

de comunicacion en los grupos de individuos erotaeglad y es fuente de motivacion a

32 Proyecto de investigacion cubano “TEDI” (1993-1997), donde se comprueba que al favorecer los
procesos de comunicacion en los grupos de estudiantes, ademds de motivarlos a aprender, se constituye
una fuerza que los impulsa al aprendizaje.

3 Zilberstein, J. y otros. Proyecto Cubano TEDI. (Técnicas de Estimulacion del Desarrollo Intelectual).
CREA. CUJAE. 1993-2000.
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aprender sobre la base de necesidades y acciofedivas, las cuales son factores
determinantes del desarrollo individual y que dtmgn una fuerza motora que los

impulsa a la busqueda constante del conocimieettitico.

CONCLUSIONES.

Las concepciones tedricas que fundamentan la pstp@aborada en esta investigacion
tienden a propiciar un aprendizaje social, intévacty comunicativo de la lengua inglesa.

La conjugacion de las mencionadas perspectivagcésoren el contexto de la Reforma

Educativa en México, tributan a un proceso ensadtaprendizaje donde se reduce el
protagonismo del docente y se llega a establecarrelacion de aprendizaje donde los
estudiantes pueden interactuar con el docentetia g@aias experiencias significativas que

han desarrollado. La ensefianza de la lengua inglesaebida a partir de estos enfoques

integrados, alcanza un nivel cualitativamente sape
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